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APRESENTACAO

A diversidade textua é uma condi¢do inescapével em qual-
quer sociedade, j& que as pessoas tém de atender a variadas necessida-
des de interagdo verbal. Nesse sentido € que 0s indimeros géneros —
orais e ecritos— surgem, modificam-se e desaparecem, paradar conta
dessas demandas socias, relaivas a eventos de letramento diversos.

Como sabemos, em nossa cultura, o papel de principal agéncia
deletramento é atribuido a escola. No entanto, essainstituic&o ainda
ensaia um projeto pedagdgico que contemple a diversidade de géne-
ros ndo como uma curiosi dade, mas como um conjunto de manifesta-
¢Bes socioculturais que merece ser conhecido, apreciado, recriado,
valorizado, enfim. Trata-se de um processo gradual e ininterrupto de
apropriacdo de saberes, de construcdo de conhecimentos, sobre e
nas préticas sociais em que 0s géneros se inserem.

Diante daprocurapor algumasdiretrizes bésicas parao traba ho
com 0s géneros textuais na escola, este livro se propde a ser um
espaco de didlogo com professores. N&o temos o intuito de apresen-
tar receitas, mas sim a ousadia de sugerir aternativas.

7
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Todos os capitul os desta col eténea discutem o tratamento dado,
dentro da escola, a multiplicidade de textos em circulagdo, partindo
de uma perspectiva sociointeracionista de linguagem, que insere os
géneros nas atividades humanas e, portanto, reconhece que sua or-
ganizacao deriva dos objetivos comunicativos que ajudam a cumprir
nos diversos contextos de interagdo social.

A fim de servir de apoio a formagdo docente, selecionamos al-
guns aspectos que consideramos centrais para a discussdo. Tivemos
0 cuidado de apresentar as reflexdes tedricas de forma compreensi-
vel, mas sem perder o que tém de consistente, buscando, paraisso, 0
equilibrio entre a linguagem acessivel e a apresentagdo de termos
técnicos, necessarios a formagéo profissiona. A experiéncia de pro-
fessores que se dispuseram, generosamente, a colaborar com este
trabalho foi utilizada como ilustracgo do trabalho que ja se redliza,
efetiva e positivamente, com os géneros textuais nas escolas publi-
casdo Brasil.

O capitulo 1, de autoria de Carmi Ferraz Santos, abre o debate
com um percurso histérico sobre o ensino da escrita, questionando
como, para qué e com base em que pressupostos tedricos e metodo-
l6gicos tem-se ensinado 0 aluno a ler e a escrever. Apresenta, em
suma, o caminho percorrido até se chegar apropostamaisrecente do
trabalho com géneros na escola, de modo aevidenciar que setratade
um processo de amadurecimento de reflexdes.

Em seguida, as organizadoras deste volume assumem a autoria
do capitul o 2 para estabel ecer umadistingdo fundamental — trabal har
com texto e trabalhar com género — de modo que o professor possa
perceber se tem estado mais préximo ou mais distante do que vem
sendo estabelecido como meta da exploragcdo dos géneros textuais
nas aulas de lingua materna.

Clecio Bunzen, ao questionar, no titulo do seu artigo— O trata-
mento da diversidade textual nos livros didaticos de portugués:
como fica a questao dos géneros? —incita o leitor a pensar sobre a
inevitavel escolarizagdo dos géneros operada por esses manuais
didéticos. Suas analises das atividades de leituras em livros didéti-
cos de portugués (L DPs) permitem concluir que o encaminhamento

8
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tedrico-metodol dgico reduz, muitas vezes, anogdo de género auma
questdo de model o textual, 0 queremete, em parte, ao capitul o anterior.

No quarto capitulo, Beth Marcuschi tomacomo corpus também
0s LDPs, mas analisa as atividades de producéo escrita propostas.
Essencialmente, o capitulo caracteriza o género redacéo escolar,
explicando suas origens no processo de didatizacdo, a que o género
textual estd submetido quando trabalhado naescola. Tal processo pode
ser bem ou mal encaminhado, o0 que é associado, pela autora, aos con-
ceitos de redacdo mimética e redacéo enddgena respectivamente.

Um outro eixo deensino dalingua—aandliselingiistica(AL) —
édiscutido no capitulo 5, de autoriade MérciaMendonga. O objetivo
central € esclarecer em que consiste a pratica de AL na escola —
muitas vezes, confundida com “gramatica contextualizada” — bem
como discutir, a partir de exemplos, objetivos e aternativas de con-
cretizaggo da AL na escola. Em sintese, a autora postula que a AL
deve estar a servico da compreensdo e producdo dos géneros textuais
na escola.

MarianneC. B. CavalcanteeCristinaT. V. deMelo, em Géneros
orais na escola, ddo prosseguimento ao livro, abordando mais um
eixo de ensino: a oralidade. Procuram mostrar que o tratamento da
oralidade n&o deve limitar-se a0 incentivo as “conversas’ assistemé&
ticasem classe nem serestringir adiscussao sobre variacdo linglistica
Para as autoras, € preciso observar as caracteristicas linguistico-dis-
cursivas de cada género especifico, tais como situagdo sociocomuni-
cativa, estratégias organizacionai's, processos de compreensdo, cons-
trugdes sintaticas, selecdo lexical, entre outros elementos que os
caracterizam.

No pendltimo capitulo, Angela Dionisio passeia pelas“ Conver-
sasentretextos’, isto &, pelo fendmeno daintertextualidade, definin-
do-o e caracterizando-o0. Com varios exemplos, a autora discute a
importancia de se reconhecer e explorar as diversas vozes presentes
nos géneros, artificio que, se desvendado nas aulas de portugués,
pode contribuir para a formagao dos leitores aprendizes.

O livro encerracom um artigo dedicado a descricdo e aandise
de projetos didéticos elaborados com base em géneros. Escrito em

9
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trio pelas organizadoras, apresenta as etapas de execucéo de trés
projetos, centrados em génerosdistintos: 1) receita; 2) antincio publi-
citdrioparaTV ejingles, entre outros; 3) andncio publicitarioimpres-
so. Naandlise realizada, os objetivos, estratégias didéticas e de avar
liagdo sdo discutidas a luz da pedagogia de projetos.

O langamento deste livro, promovido pelo Centro de Estudos
em Educacdo eLinguagem (CEEL —UFPE), tem o proposito de somar-
seaoutrasiniciativas de formagdo continuada, voltadas paraabusca
de uma educacdo publica de qualidade, especificamente quanto ao
ensino de portugués. Sabemos que hAmuito aindaarefletir, adiscutir,
a experimentar, a compartilhar quanto ao tratamento dos géneros na
escola, e os caminhos disponiveis ndo sdo sempre evidentes, faceis
ou ineguivocos.

Porém, nesse percurso de mudancas, esperamos que, mais que
estruturas formais ou modelos estanques, 0s géneros sejam recebi-
dos e produzidos, na escola e foradela, como poderosas ferramentas
para agir sobre 0 mundo. Para isso, longe de encaré-los como uma
curiosidade no curriculo de Lingua Portuguesa, a nossa proposta de
formacdo docente considera a abordagem dos géneros textuais na
escola uma necessidade, j& que a multiplicidade de textos orais e
escritos compde um conjunto de manifestacBes socioculturais que
merece ser conhecido, apreciado, recriado, val orizado. Esses sdo pas-
sos fundamentais para a insercdo dos alunos, como sujeitos auténo-
mMos e criticos, nas diversas préaticas de letramento.

As organizadoras

10
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CarituLo 1

O ensino da lingua escrita na escola:
dos tipos aos géneros

Carmi Ferraz Santos

Ensi nar alingua escrita e a elaboraco de textos sempre foi uma
das tarefas da escola nas sociedades modernas, assm como a leitura
sempre foi tanto atividade quanto objetivo do ensino. Pode-se alegar
gue o ensino daleitura e da escrita esteve sempre fortemente arelado as
nogdes de decodificacao e codificacdo, no entanto, ndo se pode descon-
Sderar que tenham sido objetos do processo de escolarizagdo formal.

Logo, alguns questionamentos que se podem levantar quanto
a0 ensino da linguagem escrita na escola s 0s seguintes:

1 Pode-se falar em ensino da producéo textual e da leitura ou
apenas na presenca de atividades de escrita e leitura na escola?

2. Que procedimentos tém sido utilizados paraensinar o aluno a
ler eaescrever?

3. Durante a histériadaescolarizagdo formal, esses procedimen-
tos tém sido sempre 0s mesmos?

4. Que pressupostos tedricos e metodol 6gicos tém ancorado a
prética de ensino da escrita e daleitura nainstitui¢do escolar,
principalmente nas séries do ensino fundamental ?

11
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S30 aspectos implicados nestas questfes que tentaremos dis-
cutir apartir daandlise de diferentes tendéncias que tém orientado o
ensino formal dalinguaescrita, ndo apenasno Brasil, mastambémem
outras realidades educacionais.

Podemos, a principio, identificar trés abordagens distintas as-
sumidas. Subjacente a cada uma dessas diferentes abordagens en-
contra-se uma perspectiva epistemol 6gica e pedagdgica orientando
asescolhasno que diz respeito ao qué e ao como ensinar aleituraeda
escritaem contextos de escolarizagdo formal . Poistodaagéo educati-
va estd fundamentada em uma concepcdo de homem, de sociedade,
de escola e responde a interesses especificos em uma dada formacao
social. Ao ndo entrarmos nas especificidades que compdem as medi-
acoes histérico-socials presentes nas diferentes formas de se conce-
ber o fendmeno educativo, corremos o risco de sermos simplistas.
Entretanto, ndo cabendo no objetivo deste trabal ho discutir de forma
mais acurada estas mediagdes, discutiremos as trés abordagens ape-
nas a partir do conceito de lingua que as sustenta.

1 O ensino da leitura e da escrita
no curriculo tradicional

Definir o quevem aser tradicional ou moderno certamentendo é
tarefaféacil. O que pode ser considerado por alguns como algo ainda
extremamente valido e atual, para outros, pode ser sindnimo de algo
jé superado. Principalmente se aquele objeto ao qual estamos nos
referindo diz respeito avalores morais e sociais.

Estamos tomando por tradicional, neste trabalho, o curriculo
cujas bases remontam aos primordios do processo da escolarizacdo
de massas ou universalizagdo do ensino, que teve seu inicio no sécu-
lo X1X na Europa e Estados Unidos e que, no Brasil, embora ndo
tenha ainda hoje ocorrido efetivamente, passa a ser defendido de
forma mais contundente nos anos 20 do século passado.

Trata-se de um curriculo baseado na solidez dos cléassicos e na
graméticanormativa. | sto porque umadas pretensdes deste curriculo foi

12
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garantir atodos 0 acesso a um modelo universal da cultura ocidental .
Entenda-se por cultura os valores e crencas da classe privilegiada.
No que diz respeito ao ensino dalingua, o modelo era, portanto, o da
lingua considerada padréo, encontrada nas grandes obras cléssicas
e descrita nas gramaticas.

Neves (2002), fazendo umaincurséo pelahistériadagramética,
nos mostra que, apesar de os estudos gramaticais como “busca do
sistema responsavel pelo calculo das condigdes de produgéo” pre-
cederem os estudos como descri¢do com vistas & prescricdo, ja no
periodo helenistico, a atividade do “gramatikds’ enquanto “Kriti-
kés” era “julgar as obras do passado, procurando as virtudes e
possiveis vicios e apontar aos usuarios com a finalidade de expor e
oferecer modelos’ (p.21). Um dos objetivos dos graméticos, naquela
€poca, passaa ser, entdo, garantir o patriménio cultural grego através
do zelo pela cultura e lingua grega consideradas mais puras e eleva-
das. Cabia, portanto, aos gramaticos oferecerem os padrées da lin-
guagem presentes nas obras consideradas de exceléncia em contras-
te com alinguagem corrente utilizada pel os bérbaros.

E, portanto, essa concepcio de gramética como descricio que
permite conhecer 0 padrdo a ser seguido no uso da lingua, que a
cultura ocidental herdou e é seguida pelo curriculo tradicional. Se-
gundo Cope & Kaantzis (1993), essagramédtica se baseianaidéiade
gue o mundo pode ser descrito em termos de fatos, regras e regul ari-
dades sintetizados em tabelas de conjugagdo de verbos e declinagcdo
de nomes. Dessaforma, alinguagem é algo que pode ser aprisionado
e visualizado através de taxonomias e tabel as.

Herdamostambém, naculturaocidental, aidéiade que os mode-
los de boa escrita séo achados nos textos considerados classicos e
gue compdem o canon da boa literatura, |egitimos representantes do
correto uso da gramatica normativa.

De acordo com esta forma de compreensdo da gramética e da
boa escrita, a aprendizagem da lingua consiste na arte do bem falar e
bem escrever, ou sgja, usar corretamente agramatica. Sendo assim, o
ensino dalinguae, especificamente, daescritadeveiniciar pelaapre-
sentacdo da gramatica, cujo dominio conduzira a producdo escrita.

13
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Nos anos 70, observamos no Brasil a presenca de um novo pen-
samento educacional. A educac8o passa a ser encarada como fator de
desenvolvimento e o Estado assume atarefa de organizar a educacdo
com base em sua politica de desenvolvimento econdmico. Em relagéo
ao ensino de lingua materna, € marcante, no cenario educacional, a
influéncia dalinglistica estrutural e da teoria da comunicagéo.

Este novo pensamento educacional consubstanciou-se na re-
formadeensinodel’e2’ graus—al ei 5692/71. A novalei dediretrizes
muda a denominagdo dadisciplina“Portugués’, como eranalegisa
¢ao anterior, para “ Comunicacdo e Expressdo” nas séries iniciais, e
“Comunicacdo em L ingua Portuguesa’ nas Ultimas séries. Isto por-
gue areforma passaa definir a aprendizagem dalingua como, essen-
cialmente, aprendizagem de um instrumento de comuni caco:

A linguaPortuguesa (...) serd encaradacomo um instrumen-
to por excelénciade comunicacdo, no duplo sentido detrans-
missdo e compreensdo de idéias, fatos e sentimentos e sob
aduplaformaoral egréfica.. (BRASIL, 1971, apud, SOA-
RES, 1991:92).

Embora os defensores da nova legidagdo propagassem aintro-
duc&o de novos elementos no processo de ensino-aprendizagem da
lingua, ndo se observa um completo rompimento com avisdo delin-
gua e de seu ensino até entéo efetuadas pela escola.

Para as propostas curriculares elaboradas neste periodo, escre-
ver é, antes de tudo, uma questdo de conhecimento linglistico com
atencdo focalizada no vocabulério e na sintaxe. E o que podemos
observar na “Proposta Curricular do ensino de 1° Grau” elaborada
pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco em 1974. Segundo o
texto desta proposta, “ aprender Lingua Portuguesa é aprender a usar
0 codigo linglistico, emitindo ou recebendo mensagens que sao ex-
pressdes da culturabrasileira’ (p.27).

Além disso, 0 desenvolvimento da escrita continua sendo visto
como resultado da préticade imitacdo de modelos de boa escrita. Em-
bora os model os para o ensino da escrita partam de textos consagrados
no canon, a escola, objetivando o desenvolvimento do bem escrever,
criou, ao longo de sua historia, verdadeiros objetos escolares para o

14
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ensino da composicaot, que vao se transformando em textos exclusiva
mente escol ares sem qual quer referénciatextual extra-escolar. Essestex-
tos, denominados por Dolz e Schneuwly (1995) de“géneros escolares’,
s30 auténticos produtos da escola com o objetivo de desenvolver e
avadiar s stematicamente as capaci dades de escrita dos alunos. O ensino
detaistextostem sido organizado em seqUiéncias rel ativamente estereo-
tipadas tais como a descricdonarracdo—dissertacdo, sendo acrescenta
dos, em alguns momentos, a esta seqiiéncia, a resenha e o resumo. O
trabalho de producdo desses “ géneros escolares’ acontece sem que e
considere o contexto em que a escrita se redliza, ito porque a producdo
escrita € vista como uma S0, independentemente do que se escreve, de
guem escreve e para quem se escreve. Como destaca Schneuwly, no
prefécio ao livro de Aebi (1997), ostextos trabal hados naescola

significam paraainstitui¢éo escolar arepresentagdo do real,
das agbes e dasidéias, abstracdo feita de suainser¢do comu-
nicacional. Saidos de seu contexto retdrico original que lhes
confere uma fungéo precisa, eles constituem apenas modos
de escrever por escrever (p.VI).2

Nesta perspectiva, aformado texto independe das préticas sociais,
€ isenta de qualquer pressdo comunicativa e € tomada como historica:
menteinvariavel. O texto évisto como um conjunto de unidadeslingliis-
ticas (paavras, frases, periodos) atravésdo qual se pode expressar clara
menteum pensamento. E o que podemos observar na PropostaCurricular
para o Ensino de 1’ grau”. Segundo tal proposta, “a lingua tem sua
estrutura estabel ecida numtodo cujos el ementos: frase, sintagma ver -
bal, vocabulo, silaba e fonema tornampossivel acomunicacdo” (PER-
NAMBUCO, 1974:21). Estaconcepcao, presente na proposta, baseia-
s na crenca de que a lingua pode representar 0 mundo e as idéas

1 Utilizamos aqui o termo “composi¢éo” para significar producdo escrita e ndo
eguivalente a tipo textual.

2 “|ls signifient pour I'instituition scolaire la représentation du réel, des actions
et des idées, abstraction faite de leur insertion communicationnelle. Sortis de

leur contexte rhétorique originel qui leur conférait une fonction précise, ils ne
constituent plus que des modes d’ écriture pour |’ écriture.”

15
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exatamente como s8o narealidade. Ainda segundo o texto da proposta,
€ “através da lingua (que) o pensamento é comunicado” .

Desse ponto de vista, trés atitudes sfo previstas paraque 0 aluno
aprendaarepresentar bem oreal easidéas. fazé-losencontrar aidéiaa
ser desenvolvida, trabal har acorregéo dalinguae enriquecer suacapa
cidade de expressdo (SCHNEUWLY, op. cit.). Caberia, entdo, aescola,
no seu papel de ensinar a produzir textos escritos, garantir ao auno
desenvolver suacapacidadedecriar e organizar bem asidéias, dominar
a gramdtica e ter acesso a modelos de escrita. Ao auno, de posse de
tais elementos, caberia imitar tais modelos, até apropriar-se de suas
estruturas e, apartir dai, congtituir-se em um bom escritor.

Para garantir o sucesso de sua missdo, a escolarizagéo formal
introduz os model os textuais numa seqiiéncia que vai da descricéo,
passando aos poucos para a harragdo e a dissertagdo. Isto porque
tanto nos “ Guias curricul ares para as matérias do niicleo comum” do
Estado de S&o Paulo, como também em outros guias curriculares de
diferentes Estados, defendia-se que o ensino da escrita deveria se
processar “num crescendo: da composi¢ao de textos simples para os
maiscomplexos’ (SAO PAULO, 1978:13). A progress3o naapresen-
tacdo destes textos € eminentemente linear e a perspectivade ensino
assumidaé de cunho prescritivo e normativo. Nesse contexto, aapren-
dizagem consiste numa “imitacdo dirigida” e o desenvolvimento da
escritaocorre apartir da reproducéo de um input oferecido pelo pro-
fessor, conforme observam Badger & White (2000). Essa énfase na
imitacdo pode ser atestada através da orientagdo de exercicios de
cOpia e reproducdo presentes em diferentes guias curriculares.

A garantia de acesso a esses modelos de boa escrita se daria
através daleiturade bonstextos. No que diz respeito ao entendimen-
todo queseriaaleitura, paraaescolae, maisespecificamente, paraas
sériesiniciais, ler seriatraduzir ossimbolosgréficosem codigo oral. A
grande preocupagdo dos professores estava em garantir uma leitura
“correta’ que se davaapartir uma*pronanciacorreta’. Com relacdo
a progressan quanto ao acesso aos materiais escritos, seguia-se a
mesmaldgicaque acompanhavao ensino daescrita. A leituradeveria
ser oportunizada a principio a partir de frases ou textos curtos, para
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S0 depois serem introduzidos textos maiores. Outra preocupagéo da
escolaeragarantir a“correta’ interpretacdo dos materiaislidos, pois
aleituraerapercebidacomo umaatividade de decodificacdo serial de
um texto sem referéncia a quai squer aspectos que estejam fora dele,
uma atividade meramente mecanica, passiva e desprovidade avalia
¢Oes por partedo leitor, cujo trabalho é demonstrar arede derelagdes
internas ao texto paradelaextrair umasignificacdo latente. Conforme
Rojo & Cordeiro (2004), o texto assume, nestaperspectiva, um caréter
empirico, servindo apenas como material propiciador de habitos de
leitura e estimulo paraescrita.

2 Enfase na diversidade textual

A partir do final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980,
observa-se um deslocamento dos principios orientadores do ensino
ndo sO de lingua, mas das disciplinas em geral. Deflagra-se um vigo-
roso processo de questionamento e revisio do ensino vigente. E a
génese de um movimento que se propde a reconceitualizar ndo so 0s
objetivos do ensino, mas, sobretudo, os objetos de ensino, junta-
mente com o0s pressupostos e procedimentos didéticos. Este movi-
mento ocorre ndo sd no Brasil, mas em diferentes paises como, por
exemplo, Portugal, FrancaeAustraliae vai desembocar em um traba-
Iho dereformacurricular.

Deste processo resultou a elaboragdo de diferentes propostas
de ensino produzidas no periodo que vai da segunda metade dos
anos 80 até inicio dos anos 90 do século passado. Mas, apesar das
diferentes autorias e das distancias geogréficas, segundo Gerddi et alli
(1996: 314), “ osdocumentos mai s se gproximam que sedistanciam.”

Estes documentos ndo representaram apenas uma simples mu-
danca curricular, representaram, fundamentalmente, um novo para-
digma educacional. Entretanto, faz-se necessario destacar que mais
gue mudancgas ha prética, 0os documentos representaram mudancas
tedricas. O fato de um novo saber a ser ensinado tornar-se objeto de

3 Para aprofundamento dessa questdo, ver Mortati (2000) e Marinho (1998).
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prescricéo oficial ndo garante que sejam efetivamente vivenciados na
prética de ensino.®

Um dos primeiros aspectos a ser considerado na elaboragéo das
propostas deste periodo é a concepcdo de lingua defendida pelos
documentos. A nova perspectivade ensino dalingua pautou-se numa
Visdo centrada na nocdo de interacdo, na qual a linguagem verbal
constitui-se numa atividade e ndo num mero instrumento.

Em conseqiiéncia desta concepcdo de lingua, o texto adquire
um papel relevante no ensino, tanto da leitura quanto da escrita. Na
verdade, ele passaa ser o centro do ensino de lingua prescrito, tendo
agramética um papel secundario e posterior a0 dominio e a uso da
linguagem. E nesse contexto que a prescri¢do do ensino da produGao
textual assume uma nova perspectiva. Um dos aspectos enfatizados
€ que aescrita varia de acordo com o propésito para o qual € produ-
zida e conforme o contexto no qual estainserida. Sendo assim, escre-
ver umacartango € 0 mesmo que escrever umareceitaou umanaticia.
A escrita varia também de acordo com a relacdo estabelecida entre
escritor e seu possivel leitor. Por isso, escrever uma carta para um
amigo ndo € 0 Mesmo que escrever uma carta para o diretor de uma
empresa. A razdo para as diferencas dos tipos textuais encontra-se,
portanto, nos diferentes propdsitos sociais de cada texto. Da mesma
forma, aleiturando pode ser tomada como uma habilidade Gnicaque
independe do texto a ser lido.

Por esse motivo, um dos lemas deste periodo é aimportanciade
se diversificar as situacOes de leitura e escrita, de criar situagBes
auténticas de producdo de texto e leitura no interior da escola. E
preciso que os textos reais, fruto de situacfes reais de uso, passem a
fazer parte do cotidiano escolar e ndo apenas 0s modelos escolares
tradicionais baseados nos textos classicos. Alega-se que ndo faz sen-
tido ensinar formas textuais que néo apresentam nenhuma fungéo
socia eque so existem dentro dos muros daescola. Coloca-se, entéo,
anecessidade delevar o aprendiz ao dominio dosdiferentestextostal
qual eles aparecem nas praticas de referéncia. I1sto porque, sd apartir
do dominio destes diferentes tipos textuais € que o aluno sera capaz
de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que en-
frentano dia-a-dia. O importante, ent&o, € que o aprendiz dalinguase
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defronte com esses diferentes texto e possa produzi-los, pois através
dos usos destes textos e de uma préatica de ensino que se aproxime
dos seus usos reais, 0 aluno seria capaz de chegar ao dominio da
producdo e uso efetivo de tais textos. Observa-se que a énfase e
preocupacdo estavam sobre a apresentacdo de tipologias textuais e
uma das questBes que se colocava era quais textos priorizar na esco-
la. Deformageral, aorientagdo eraque setraba hasseamaior varieda
de possivel de textos de forma a se disponibilizar o contato com os
mais variados exemplares de textos.

Embora os principios orientadores explicitados pelas propostas
de ensino elaboradas a partir da década de 1980 tenham sido de fun-
damenta importancia para as transformagdes no ensino de lingua
escrita, algumas criticas se fazem com relacdo a alguns aspectos que,
se ndo colocados explicitamente pelas propostas, podem ser depre-
endidos do modo como as teméticas sdo tratadas.

No que diz respeito ao ensino da producdo de textos, um dos
guestionamentos gque se pode levantar é a crenca de que os textos
gue funcionam narealidade extra-escolar possam entrar naescolada
mesma forma que funcionam foradela. Dessamaneira, haanegagéo
da escola como um lugar especifico de comunicagdo o que, pelas
suas peculiaridades, acaba por transformar as praticas de referéncia
nas quais os textos vao ser utilizados e produzidos. Sendo a escola
um lugar especifico de comunicacao, ndo € possivel reproduzir den-
tro delaas préticas de linguagem de referénciataisquais aparecem na
sociedade. Ao entrar no processo de ensino, as situacdes de produ-
¢80 textual, embora remetendo as situagtes nas quais tais textos sdo
utilizados nas préti cas de linguagem na soci edade, apresentam carac-
teristicas peculiares a situagéo de ensino nas quais estéo inseridas.
Como destacou Marinho (1998: 77),

A necessidade de que a crianca faga uso da lingua escrita
interagindo com umamultiplicidade de textos é, defato, im-
portante, mas seria importante, também, uma explicitacdo
das condictes de “transferéncid’ de alguns textos parao co-
tidiano dasalade aula, jaque o texto, por si S0, ndo garante 0
seu funcionamento ou as suas possi bilidades de significagéo.
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Ainda sobre este aspecto, Marinho, discutindo a funcdo da lei-
tura e da escrita nesses curriculos, afirma que a apresentacdo dos
textos setraduz, prefenciamente, por umalista de tipos de textos que
circulam na sociedade, sem que se “ explicite que fun¢éo sociocomu-
nicativa cumpririam na escola, embora sirvam como modelos para
0 aprendizado da escrita” (p.75).

Percebe-se, maisumavez, aidéiade modelos aserem imitados.
Embora ndo se trate aqui de modelos de boa escrita ou de textos
exclusivamente escolares, ndo se falade um trabal ho de explicitacdo
e de ensino destes textos, mas apenas de aprendizagem que se daria
através do exercicio de escrita e |eitura destes textos. As vezes, tém-
se aimpressdo de que o0 aluno vai apreender e aprender a utilizacdo
dos diferentes tipos de texto através de um processo por 0Smose, ho
qual basta o contato com os materiais escritos e sua producdo para
que se adquira habilidade em produzi-los. Percebe-se umaténicana
autonomia do processo de aprendizagem, principal mente quando se
faz anal ogias entre aaprendizagem dalinguagem oral edalinguagem
escrita. O desenvolvimento daescrita é percebido como um processo
inconsciente que vai acontecendo a medida que o professor facilitao
acesso a diferentes materiais escritos.

Juntamente com alista de textos a serem trabal hados apresenta-
dos nas propostas de ensino, eram encontradas listas de contelidos
gramaticais, sem que se esclarecesse parao | eitor das propostas como
trabalhar aqueles contelidos do ponto de vista da producéo textual e
ndo, da simples andlise sintética apenas no nivel da oracéo.

Apesar destas e outras criticas que possam ser feitas as propos-
tas em geral, ndo desconsideramos os avangos promovidos do ponto
de vista da sistematizagdo de uma nova concepcao de ensino-apren-
dizagemdalingua.

Um dos avancos promovidos pelas propostas quanto ao ensino
dalinguaescritaé, sem divida, o fato de alinguagem ser vistacomo
sendo eminentemente social e com propositos e ndo como algo abs-
trato eformal, focalizando 0 seu uso em um contexto particular. Outro
aspecto é reconhecer que o aprendiz ndo é passivo e mobiliza seus co-
nhecimentos como usuério dalinguano seu processo de aprendizagem.

20

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala de%ulaOSO?finaIgrafic%gmd 05/07/2007, 15:45



/T TIT] » (NN TN ||

Entretanto, como as propostas ndo prevéem um trabalho de explicita-
¢80 no ensino da lingua escrita, acabam por basear a aprendizagem
na imitacdo de modelos que, se hdo s8o Mais 0s textos classicos ou
géneros escolares do curriculo tradicional, sdo os diferentes exem-
plares de textos apresentados pelo professor. Embora se evoque o
papel construtivo por parte do aluno e a utilizag&o de textos reais no
trabalho de producéo escrita, a aprendizagem basicamente se da a
partir da produc&o dos tipos de texto num processo muito mais de
imitacdo que de reflexdo. O texto é tomado, entdo, como objeto de
uso, mas néo de ensino.

3 Enfase no ensino dos géneros

A partir da discussdo dos problemas de producdo e recepcéo de
textos na escola, vem se delineando, nos Ultimos anos, uma proposta
para 0 ensino da producdo textual baseada na nogdo de género do
discurso. Alguns estudiosos da linguagem e de seu ensino, em dife-
rentes paises, tém empreendido varios estudos e pesquisas no senti-
do de verificar os efeitos de propostas didaticas que objetivam o
ensino da producdo escrita a partir dos géneros textuais®.

Embora essa abordagem para o ensino da lingua escrita esteja se
revelando umatendéncia presente em diferentes paises, os defensores
do ensino a partir do género ndo constituem um bloco Unico e assu-
mem diferentes rétulos de acordo com seus interesses e propdsitos.
Entretanto, eles concordam em vérios aspectos. E a partir desses as-
pectos que discutiremos agui 0 ensino baseado na no¢&o de género.

Semelhante aos principios expostos no bloco anterior, a pers-
pectiva de ensino da lingua baseada no conceito de género esta
pautada num conceito de lingua como interagdo, compreende aescri-
ta como pratica social e reconhece que todo texto (oral ou escrito)
realiza um propésito particular em uma situacéo especifica. A nocéo

4 S80 exemplos destes trabalhos as pesquisas do Grupo de Genebra (Dolz, Schneu-
wly, Bronckart e outros) e pesquisas feitas na Australia, dentre elas as de Cope
e Kalantzsis.
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de género vem descrever arelacdo entre o propdsito social do texto e
suaestruturalingiistica. De acordo com Schneuwly e Dolz (1995), o
género funcionacomo um model 0 comum que determinaum horizon-
te de expectativa para os membros de uma comunidade, confronta-
dos as mesmas préticas de linguagem.

Entendendo-se que o processo de leitura e de escrita envolve a
mobilizagdo tanto de conhecimentos sobre a lingua quanto sobre o
contexto no qual é produzida, sobre o propdsito dos interlocutores e
suas habilidades no uso desta modalidade da lingua e que o desen-
volvimento da leitura e da escrita ocorre através da promogao do
potencial do aluno e da providéncia de input pelo professor, a abor-
dagem do ensino a partir dos géneros argumenta que, ao se ensing
los formamente, deve-se estar atento n&o apenas para aredlidade do
texto em uso (seus porqués e paraqués), mastambém paraas conven-
cionalidades textuais (0 modo de funcionamento textual).

No ensino, o aluno deve ser levado a analisar os diferentes
propésitos que informam os model os de regul aridades nalinguagem.
Pois, como destacam Paulino et ali (2001), osgéneros como instanci-
as de significagdo funcionam tanto no momento da produgdo dos
textos quanto como no de sua recepgdo. Considerando que diferen-
tes géneros requerem diferentes tipos de conhecimentos e diferentes
conjuntos de habilidades, o ensino da producéo textual e da leitura
ndo pode ser 0 mesmo para todo e qualquer género a ser estudado.
Por isso, ainda segundo Schneuwly e Dolz (1995), o ensino que visa
ao dominio textual requer uma intervencdo ativa do professor e o
desenvolvimento de uma didética especifica.

Constituindo-se o aprendizado dalingua escrita uma aprendiza-
gem socia e os géneros, construgdes sicio-histéricas, sua apropria-
¢80 e dominio se efetuam sempre no interior das interagdes entre 0s
membros de uma dada sociedade. Ou sgja, aaprendizagem daescrita
ndo é algo que se da de modo esponténeo, mas se constréi através de
uma intervencdo didatica sistemética e plangada. Em razéo disso,
véarios pesquisadores tém defendido um ensino sistematico da pro-
ducgo escritade diferentes géneros, jaapartir das sériesiniciais. Nao
setrataapenas de permitir 0 acesso, 0 manuseio, aleituraou a produ-
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¢éo de diferentestipos de textos, mas efetivar um ensino sistemdtico,
explicitando-se* o conhecimentoimplicito do género” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 1995: 10). Essa perspectiva implica rever as propostas dos
anos de 1980, assumindo um trabalho de didatizagdo que n&o foi
explicitado naguel es documentos.

Mas ndo se pode ter ailusdo de que, ao se tratar dos géneros na
escola, conseguiremos reproduzir, dentro da sala de aula as préticas
reais de uso destes géneros. A situacdo escolar apresenta uma parti-
cularidade: nela se operaumaespécie de desdobramento que faz com
gque o género sgja, démde“ferramenta’ deinteracdo social, umobje-
to de ensino-aprendizagem. Cope & Kalantzis(1993), discutindo essa
questdo, apresentam, dentre as razdes para que este desdobramento
ocorra, o fato de que, a mesmo tempo em que a escola reflete o
mundo extra-escolar, eladifere discursivamente deste mundo. Istoim-
plica dizer que o conhecimento escolar é congtituido por generaliza-
¢Oes e requer muitas vezes 0 uso de metalinguagens. Ao afirmarem
isto, os autores ndo estdo defendendo o ensino da metalinguagem e da
graméticanormativa, mas argumentam gque 0 acesso acertosdominios
ediscursos requer asuaexplicitacdo. Por isso, faz-se necessério trazer
para a escola explicitamente os “comos’ e “porqués’ dalinguagem.

Nesse sentido, os pesquisadores genebrinos consideram que a
introdugdo do género na escola € sempre resultado de uma decisdo
didatica, que visa atingir pelo menos dois objetivos. primeiramente
aprender adominar o género para melhor conhecé-lo e melhor com-
preendé-lo de modo a melhor produzi-lo na escola e fora dela; em
segundo lugar, desenvolver capacidades que ultrapassem o género e
gue sdo transferiveis para outros géneros mais proximos ou distan-
tes. Esse trabalho didético deve procurar pbr os alunos, ab mesmo
tempo, em uma situagdo 0 mais perto possivel de verdadeiras situa
¢Bes de comunicagdo e que tenham um sentido para eles, mas tam-
bém deixar claro que eles estdo inseridos numa dindmica de ensino-
aprendizagem dentro de uma instituicdo que tem por objetivo
fazer-aprender. I sso implicanéo desconsiderar anocdo de“model0”,
mas agora em outra perspectiva diferente da tratada nos curriculos
tradicionais e na proposta dos anos de 1980. N&o se trata de modelos
de bons textos, como modelos a serem imitados, nem textos previa-
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mente elaborados ou desnaturalizados para serem trabalhados na
escola. Antes, pressupde que, para construir habilidades de uso um
determinado género textual, o aluno deve ser posto em contato com
um repertorio textual do género que esta aprendendo e que lhe sirva
dereferéncia. Tratando deste aspecto, Pasquier e Dolz (1996:6-7) ex-
plicam que:

E importante que o duno ndo imite os textos escolares, mas
que produza textos com referéncia a situagoes de comunica-
¢80 bem definidas, precisas e reais: uma verdadeira explica-
¢80 deum fendmeno desconhecido; umaverdadeiradescricao
de uma catedral paraum Guia Turistico; umaverdadeirare-
ceita culinéria que possa ser feitaem casa.

Pretendendo melhor definir o que vem aser o trabalho de expli-
citacdo acima colocado, alguns pesquisadores tém el aborado sequién-
cias ou modelos didaticos que tém servido tanto para guiar a inter-
vengdo dos professores, quanto para fornecer elementos aos estudos
sobre a aquisicdo dos géneros pelos alunos. S&o exemplos destas
propostas de intervencdo, visando o ensino-aprendizagem dos gé-
neros, o modelo elaborado por J.R.Martin e empregado no projeto
L ERNE daDisadvantaged Schools Program em Sidney, Australia, ea
proposta el aborada por pesquisadores da Universidade de Genebrae
aplicados em escolas da Suica franc6fona e, de uma certa forma, os
Parémetros Curriculares de L ingua Portuguesano Brasil.

4 Consideracgoes finais

Nas abordagens de ensino da escrita baseadas ou no curriculo
tradicional ou nadiversidadetextual e queforam anteriormente anali-
sadas, ndo hé a preocupagdo com um ensino sistematico da leiturae
daescrita. Seno curriculo tradicional haviaanecessidade de seensi-
narem a escrever certos tipos textuais, a aprendizagem é vista como
coOpiaeimitacdo. Assm como também na abordagem que enfatiza a
aprendizagem de tipos textuais ndo escolares, mas 0s usos efetivos
da modalidade escrita da linguagem na sociedade, ndo existe uma
orientagd0 para um ensino sistematico destes tipos de textos visando
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asuadetalhadaexplicitacao, ficando aaprendizagem acargo do conta-
to com materiais escritos que serd proporcionado ao auno. Partindo
do pressuposto de que aprender aler eaescrever € umapraticasocial
gue se constréi com a gjuda de umaintervencdo sistemética e plane-
jada, ou sgja, aaprendizagem daescritando é algo que ocorredeforma
esponténea, tém-se construido propostas de trabalho escolar objeti-
vando a sistematizacdo do ensino daleitura e da escrita na escola.

Embora cada uma das abordagens de ensino da lingua escrita
aqui discutidas tenha sido enfocada em certo momento da histériada
escolarizagdo formal, ndo significa que determinadas préticas de en-
sino tenham sido totalmente abandonadas e substituidas completa-
mente por outras. No que diz respeito a elaboracdo de programas
oficiais de ensino tem-se observado a recorréncia de um discurso da
mudanca, no qual a apresentacdo do novo se da a partir da desquali-
ficacdo e negacdo do antigo, considerado tradiciona eineficaz. No nivel
da concretizacdo do que é prescrito pelas propogtas, ou sga, nasdade
aula, observa-se umatendéncia de que as préticas coexistam, ainda que
uma delas se sobreponha as demais em determinados momentos.
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CAPITULO 2
Trabalhar com texto
é trabalhar com género?

Carmi Ferraz Santos
Marcia Mendoncga
Marianne C. B. Cavalcante

Com as discussdes sobre o ensino de lingua a partir de mea-
dos dos anos 80 do século XX, o texto passou a ser o objeto de
ensino nas salasde aula. 1sso defato foi um avanco, jaque, até entdo,
aandlise de frases e palavras soltas era o procedimento mais adotado
no desenvolvimento de capacidades de linguagem nas aulas de lin-
gua portuguesa.

Entretanto, isso ainda ndo significou um trabalho mais efetivo
com préticas sociais de uso da escrita, dado que ndo eram objeto de
exploragdo pedagogica as formas de circulagdo dos textos, as confi-
guracdes assumidas por eles paracumprir certas fungbes sociais— 0s
géneros — entre outros aspectos relativos as interagdes efetivamente
postas em prética em sociedade.

Enquanto o capitulo 1 destelivro, “O ensino dalinguaescritana
escola: dos tipos aos géneros’, dedicou-se a historiar as mudangas
naformade encaminhar o trabalho com aescritanaescol g, este capi-
tulo objetiva: a) estabel ecer umaimportante distingdo, qual seja, ade
quetrabal har com texto n&o significa, necessariamente, trabalhar com
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géneros; b) discutir as implicagbes dessa distingdo para o ensino de
linguamaterna.

1 Diferenciando texto e género

Como sabemoas, o funcionamento dalinguando se ddem unidades
isoladas como fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas em unidades
maiores. 0s textos. Estes se constituem como unidade de sentido e po-
dem ser concebidos como “um evento comunicativo em que conver-
gem acOes linglisticas, sociais e cognitivas’ (BEAUGRANDE,
1997:10).

Os textos, para serem compreendidos, necessitam do conhe-
cimento do leitor/ouvinte sobre 0 mundo de que falam, sobre a soci-
edade em que estdo inseridos e também sobre a lingua em que sdo
escritos/falados. Por exemplo, entender uma publicidade, umanoticia
dejornal, assistir auma novela ndo sdo atividades simples, apresen-
tam uma complexidade tal que, até hoje, ainda ndo podemos descre-
ver esse processo com clareza. Para a compreensdo de qual quer tex-
to, etambém paraasuaproducdo, convergem, dinamicamente, fatores
linguisticos, sociais e culturais.

Portanto, nessa perspectiva que adotamos, a sociointerativa, o
texto éum processo interlocutivo quevai exigir dosfalantese escrito-
res que se preocupem em articular seus textos conjuntamente aos
interlocutores, ou entéo que tenham em mente seus interlocutores
guando escrevem/ elaboram seu texto oral (MARCUSCHI, 2002). 1sso
porque a criagdo e recepcao de texto € uma atividade de co-constru-
¢80 de sentidos: tanto quem produz quanto quem recebe os textos
esta ativamente engajado no proposito de ser compreendido e de
compreender; em suma, ha o desgjo de interagir verbalmente.

Mas o texto ndo é umaentidade abstrata sem qualquer marcade
identidade. Os textos ndo sdo todos iguais, ndo s porque tém con-
telidos diferentes, mas porque se configuram como géneros textuais
diversos; estes sdo entendidos como uma categoria que orienta a
atencdo parao mundo social (KRESS, 2003:87, apud: MARCUSCHI,
2002). E acrescenta o autor que
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ouso dalingua ... [€] um tipo de acdo social, moldada pelas
estruturas sociais e préticas habituais de maior ou menor
estabilidade e persisténcia. Na agdo social, o produtor de
texto moldaalinguagem em texto-como-género.

Assim, nas préticas de uso dalingua, todos os textos se organi-
zam como géneros textuaistipi cos, que usamos para contextos deter-
minados social e historicamente, a partir das estratégias interativas
construidas na sociedade em que estamos inseridos. Tais préticas
vao requerer géneros especificos adequados aguel e contexto comuni-
cativo. Por exemplo, ndo seria apropriado usar 0 género poema para
informar o grande publico sobre um acidente na estrada; nesse caso, as
noticias e reportagens seriam 0s géneros mais pertinentes paracumprir
afuncdo de fazer chegar as massastal tipo de informag&o. Embora os
poemas até possam informar, este ndo é o seu propdsito basico.

Assim, dada a diversidade de préticas sociais presentes numa
sociedade, também serdo diversos os géneros textuais nela presen-
tes. E estes apresentardo uma dinamicidade tanto na sua forma quan-
to na sua funcdo, isto &, os géneros, historicamente, sdo entidades
que se constituem como umaformacaracteristica. Por exemplo, quan-
do ouvimos a expressdo: “Alo, quem fala?’, rapidamente identifica-
mos a forma de interlocucdo de um telefonema. Quanto a funcéo,
também estabel ecemos, pelatradicdo de uso, que o telefonema é um
género cuja fungdo comunicativa € estabelecer contato entre pesso-
as que se encontram em lugares diferentes/distantes. Como se perce-
be, dentro de uma certa situacao comunicativa, um texto se presenti-
fica como género com uma forma reconhecivel socialmente e uma
fungo comunicativa também reconhecivel na sociedade.

Mas assim como as préticas vao mudando e se re-configurando,
0s géneros textuais vao acompanhando mudanca. Por exemplo,
os oficios escritos ha algumas décadas eram bem diferentes dos que
hoje sdo produzidos. Eram mais formais e prolixos, e abusavam de
extensas expressdes cristalizadas, como “ Sem mais que se nos apre-
sente para 0 momento, reiteramos Nossos protestos de estima e con-
siderac80.” Nos dias atuais, os oficios sdo fechados com um simples
“ Atenciosamente”.
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Além da mudanca ao longo do tempo, os géneros também po-
dem apresentar variagdes num mesmo momento historico: umacam-
panha publicitaria, de um mesmo produto, apresenta aniincios com
feicBes um pouco diferentes, a depender do publico-alvo (mulher,
crianca, adolescente, etc.) e do suporte (outdoor, revista semanal,
jornal diério, cartaz, etc.), por exemplo. E por isso que se afirma
serem 0s géneros dotados de uma plasticidade determinada pelas
situacBesinterativas sociohistéricas. Logo, otrato dosgéner osdiz
respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diver sas
formas(MILLER, 1984).

Como destacaBronckart (1999:103), “aapropriacdo dosgéneros
€ um mecanismo fundamental de socializagéo, de inser¢do prética
nas atividades comunicativas humanas’ . E a partir deles que nosinse-
rimos como falantes numa sociedade. Os géneros, entdo, sdo entida-
des empiricas em situagdes comunicativas em que predominam os as-
pectos relativos a fungdes, propésitos, acdes e contelidos.

Diante dessa profunda relagdo entre os géneros e as préticas
sociais, perguntamos.

¢ Seria adequada uma abordagem homogénea dos textos na
escola, ou sgja, um trabalho que ndo leva em consideracdo o
modo como cada género funciona nos contextos sociais?

e Em que consiste, entéo, o trabalho com os géneros textuais?
e Em que se diferencia de um trabalho com textos?
e IS0 traz vantagens para o ensino de lingua materna? Por qué?

2 Trabalho com texto x trabalho com género

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando,
portanto, o trabalho com frases soltas, muitos professores acreditam
ter achado a soluc&o para os desafios do letramento. Entretanto, ape-
nas apresencadadiversidade textual nasalade aulando é suficiente;
éprecisotraba har, defato, com essadiversidade. Abordar efetivamen-
te 0s géneros textuais naguilo que tém de especifico supde conhecer 0
que os distingue uns do outros, isto &, as suas caracteristicas.
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Enquanto certas particularidades dos textos se aplicam a um
determinado exemplo, identificando aquele exemplar e s6 €le, asca-
racteristicas genéricas se repetem nos textos agrupados sob uma
mesma denominagdo de género. Vejamos anoticiaabaixo:

Exemplo1

MST INVADE 15 FAZENDAS

Mais de 2.600 familias de sem-terra ocuparam, ontem, 15 propri-
edades espalhadas pel 0 Grande Recife, Zonada Mata, Agreste e Sert&o.
Umadasmaioresinvasdes éado Engenho S&o Jodo, em Sao L ourenco da
Mata, onde 600 familias estdo acampadas. MST promete ainda mais
acles no Estado e em todo o Pais.

(Jornal do Commercio, 06.03.2006)

A noticia acimatem algumas particularidades. presenca do pe-
riodo“Maisde2.600 familias(...) Agrestee Sertdo.”; quatro linhasde
extensdo; dois periodos; uso do pronome relativo onde, ligando in-
formacOes do texto, etc. Essas especificidades dizem respeito a esse
texto e ndo podem ser estendidas a quaisquer noticias, ao género
noticia. N&o é porque o Exemplo 1 apresenta tais caracteristicas que
outras naticias as terdo, pois sdo caracteristicas desse texto em parti-
cular, que ndo marcam necessariamente as noticias em geral.

Por outro lado, tragos como a presenca de um titulo breve, de
informacfes concisas para situar o leitor, da estrutura classica da
noticia—quem—2.600 familias; 0 qué—ocuparam propriedades; quando
— ontem; onde — Grande Recife, Zona da Mata, Agreste e Sertdo;
como — através de invasdo; por qué — promessa do MST de invadir
todo o0 pais — s8o comuns as naticias. Tais caracteristicas sdo recor-
rentes nesse conjunto de textos que, por funcionarem de formaseme-
Ihante nas situagtes sociais, po7r apresentarem formas especificas
de constituicdo, estariam agrupados huma mesma categoria, ou seja,
num mesmo género. Seriam, por isso, caracteristicas do género noti-
cia Explicitando melhor algumas delas:

» Funcao sociocimunicativa basica: informar um grande publi-
co, arespeito de certo fato;
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e Tratamento de um fato noticioso (aquel e considerado relevan-
te paravirar noticia);

o Efeito de objetividade: o texto busca ser imparcia e objetivo,
por isso ndo se usam adjetivos val orativas, como bom, bonito,
absurdo, etc,;

¢ Titulo sucinto, revelando o fato central;

¢ Informagdes essenciais sobre 0s acontecimentos, respondendo
asseisperguntasclassicas—o qué, quem, quando, onde, como e
por qué; essasinformagdescompdem o que se chamatecnica-
mente delead® e vém, freqlientemente, no inicio do texto.
Vegjamos como tais marcas podem ser encontradas ndo s nesse
exemplar de noticia, mas em outros pertencentes a esse género.

Se analisarmos os dois exempl os de noticias abaixo, veremos que
tais caracteristicas novamente estéo presentes. Essa recorréncia de
certas caracterigticas, especialmente da fungdo sociocomunicativa, €
que nos permite dizer que os dois textos pertencem ao mesmo género.

Exemplo2

CONCURSO PARA PROFESSOR ESPECIAL

A partir de hoje estéo abertas as nivel médio esuperior, professor ins-
inscrigdes para o concurso que vai  trutor deLibrasdenivel médio epro-
selecionar 50 professoresparalecio-  fessor brailista de nivel médio e su-
nar em turmas de educagdo especial perior. A inscri¢éo para os cargos de
nas escolas estaduais. Os interessa-  hivel superior éde R$ 20. Paraosde
dos devem se inscrever até o dia13 nivel médio, R$ 15. Ossdarios para
deste més no site da Covest o nivel médio sdo deR$ 230,34 mais

(www.covest.com.br). Se preferir se
cadastrar nas agéncias dos Correios,
o candidato terdo periodo de14a24
de margo. As vagas sd0 para os car-
gos de professor intérprete da Lin-
guaBrasileirade Sinais (Libras), de

50% de gratificacdo, enquanto os de
nivel superior sfo deR$ 420,30 mais
gratificagdo de 50%. A selegfo tera
trés etapas. prova objetiva, andlise
de titulos e prova prética.

(Jornal do Commercio, 06.03.2006)

1 Perguntas basicas que caracterizam o fato narrado pela noticia para situar o
leitor. Normalmente constituem a prépria noticia quando ela é curta, ou con-

figuram o primeiro pardgrafo dela
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Exemplo3

RESGATE APOS 16 HORAS NO MAR

Tréshomens, comidadesde 31, 47 e 53 anos, foram resgatados ontem
apos passar quase 16 horas no mar de Santos (SP). O ultimo contato dos
naufragos com o late Clube de Santos havia sido feito as 23h15 do
sabado. A lanchaem que estavam afundou perto de Bertioga, distante 92
quilémetros da capital paulista. Eles foram encontrados numa regido
conhecida como Pontado Boi entre as 14h e 15h, por um helicoptero da
Marinha. Os trés passam bem e ja foram liberados do hospital.

(Jornal do Commercio, 06.03.2006)

Analisando os exemplos acima, encontrariamos aspectos que
nos permitem categorizé-|os como naticias:

» Func&o sociocomunicativa bésica: ambas informam um gran-
de publico arespeito de certo fato;

o Fato noticioso: tanto o concurso quanto o resgate sdo de
interesse do grande publico, mesmo que por razdes distintas
(oportunidade de emprego / acidente);

 Efeito de objetividade: ausénciade adjetivos valorativos, etc.;
o Titulo sucinto, revelando o fato central;

o Presenca do lead: o qué: concurso para professor / resgate;
guem: candidatos / naufragos e Marinha; quando: 6 a 13 de
marc¢o de 2006/ 5 de marco de 2006; etc.

Como vemos, os textos acima podem ser reconhecidos como
pertencentes ao género noticia, pois apresentam suas caracteristicas
basicas quanto a forma e quanto a fungéo sociocomunicativa.

Nas aulas de portugués, quaisquer textos podem ser explora-
dos tanto do ponto de vista do texto quanto do género. Tomando o
exemplo 2, uma pergunta como “De que formas o candidato pode
inscrever-se no concurso?’ seria relativa a esse texto especifico,
ndo ao género noticia. JAuma questdo como “ Asinformacdes bési-
cas da noticia— lead — estdo presentes nesse texto?’ seriarelativa
ao género naticia.
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Umexemploretirado deumllivro didético (LD) de52s&ie? ilustra
0 que discutimos até agora. Na unidade “Fabulando histérias’, sao
apresentadas duas versdes para a fdbula “A raposa e as uvas’, ade
Esopo eade Mill6r Fernandes. Como introdugao ao capitulo, hAuma
pequena explicacdo sobre o género: “(...) Fabula é uma narrativa,
muito simples®, em que os personagens sdo animais. Ela sempre
termina comuma ‘moral da histéria’, isto € com um ensinamento.”
(p. 92). Seguem ostextos e as atividades de compreensdo, cujas ques-
tBes ora tratam do género fabula, ora tratam dos textos especificos®.
Vejamos as perguntas propostas:

1) A respeito da fabula de Esopo:

a) O texto afirmaque “lindos cachosde uva’ pendiam daparreira.
Por que, entdo, araposa diz que elas estavam verdes?

b) A raposa, ndo alcangando as uvas, vai embora, Que fato poste-
rior a esse comprova que a raposa mentia ao dizer que as uvas
estavam verdes?

2) Compare a versao de Millér Fernandes com a de Esopo (...)

3) Identifique a mora de cada uma das fébulas e compare-as. Em
seguidaleiaestas frases:

— Quem ndo tem despreza o que desgja;

— A mentiratem pernas curtas (...).
a) Qual delastraduz aidéiaprincipal damoral dafabulade Esopo?
b) E qual traduz amoral dafébulade Millér Fernandes?

¢) Agora compare a moral das duas fébulas. Qual é a diferenca
principal entre elas?

(p- 94)

2 CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: lin-
guagens. 52 série. Sao Paulo: Atual, 1998.

% Registramos aqui uma possivel imprecisdo do termo “simples”, que talvez
pudesse ser substituido por “sintética’ ou “breve”.

4 Para uma discussdo mais detalhada, ver o capitulo deste livro “O tratamento da
diversidade textual nos livros didéticos de portugués: como fica a questdo dos
géneros?’.
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E possivel notar que os momentos de trabalho com caracteristi-
cas proprias dafabula sdo o texto de abertura, que define o género, e
o trecho da questdo 3, que pede aidentificagdo damoral. As demais
questdes exploram a compreensdo dos exemplos especificos, pois
fazem indagacGes sobre aspectos proprios dos textos explorados,
mas que ndo se aplicam a outras fabulas hecessariamente.

Umasituacdo hibridapode ser observada na questéo 3: enquan-
to explora a dimensdo do texto ao tentar relacionar as morais das
fébulas as frases listadas, indiretamente, toca também numa caracte-
risticado género, qual sgja, ade queamoral expressaumasintese do
temacentral. Sso mostra, mais umavez, o quanto as duas dimensdes
—texto e género — sdo imbrincadas e indissociaveis. Para aprofundar
nossa compreensdo sobre essas possibilidades pedagdgicas, vere-
mos, no tépico a seguir, como elas tém sido efetivadas por professo-
res da rede publica no cotidiano da sala de aula.

3 Praticas de ensino com géneros textuais:
o limite entre género e texto

Neste topico, apresentaremos situagdes ef etivas de uso, em sala
de aula, de génerostextuais, no caso, um fragmento de projeto dida
tico, implementado numa 52 série, composta por alunos adultos.

O projeto foi realizado em dezembro de 2005 pela professora
CristianeAbreu daEscolaMunicipal Luiz RodolfodeAraljoLima em
Caetésl|, Abreu eLima(PE). A professorateve como objetivo sensibi-
lizar os alunos paraa percepcdo dos diferentes elementos do aniincio
(produto, publico-avo, linguagem, suporte, etc.). Para tanto, os alu-
nosforam levadosaanalisar diferentes anlincios e também a produzi-
los, sendo estes expostos no mural e distribuidos aos demais alunos
da escola. Vejamos trechos do relato de uma das aulas observadas:

ReLATO AS

Para apresentar o tema, Cristiane leu a cronicade Luis Fer-
nando Verissmo “O estranho procedimento de Dona Dolores’.

5 Relato elaborado por Elaine Nascimento da Silva, bolsista do CEEL (UFPE).
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Nessa cronica, a dona de casa Dolores, sem mais nem menos,
comega a falar usando slogans e fazendo propaganda dos pro-
dutos encontrados nos comodos de sua casa, despertando a
preocupacdo de suafamilia, que suspeita que elaestejalouca. O
autor do texto ndo explicita, em momento algum, que Dona Dol o-
res estgja agindo assim por estar muito exposta a televisdo e ter
assimilado todas as propagandas, mas da margem para essa in-
terpretacdio Apés aleitura, os aunos foram levados a perceber o
forte apelo publicitério dapersonagem principal. Elesidentifica-
ram, ainda, os produtos anunciados e os sogans.

Essefragmento de aulamostra, em suaprimeiraparte, umtraba
Iho com otexto. O objeto de estudo éacrénicade Verissimo, mas esta
ndo é trabalhada como género cronica. Percebe-se que a professora
chama a atencéo para aspectos referentes a compreensdo do texto e
ndo do género. Isso ocorreu porque a crénica serviu apenas como
motivacao paraatematicageral — publicidade — que envolve o traba-
Iho com o género textual antincio, o objeto, de fato, de sua aula. E
possivel, portanto, que o professor aborde um materia textual ape-
nas do ponto de vista do texto, sem referéncia as suas caracteristicas
como género. No contexto do relato A, a professora estava conscien-
te de que, embora os alunos tivessem em mé&os umacronica, NAO se
estavatrabalhando com o género crdnica, mas apenascom otexto “ O
estranho procedimento de Dona Dolores’.

Posteriormente, a professora solicita que os aunos pesquisem
anuncios publicitérios em jornais e revistas. Apds a selecdo, iniciou-
se aandlise do género anlincio, através de perguntas do tipo: Qual o
produto anunciado? A que perfil de publico ele se destina? Qual o
suporte em que ele foi veiculado? Que informagtes oferecem ao
publico interessado no produto? Para que serve aquele andincio?
A partir dai, o trabalho desenvolvido na sala de aula passaaenvol ver
0 género, com novas analises de outros exemplos, até chegar a pro-
ducdo dos andncios pelos aunos.

Vdesdientar que hAum momento daaulade Cristianeem que se
mesclam a andlise do género e do texto. Ao refletir com os alunos
sobre 0 andincio do papel Ripax, a professora explora as mesmas
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perguntas realizadas para 0s outros anincios, mas acrescenta outras
perguntas, todas elas remetendo ao texto especifico sob andlise.

» A que outro produto o antincio faz alusdo? Como vocé chegou
a esta conclusio?

« ‘Report Multiuso. O papel que serve paratudo’. Que parte do
anlincio justifica este slogan?

¢ Na parte verba principal do aniincio, ndo h& textuamente
escrito quem tem mil e uma utilidades. Mesmo assim, vocé
consegue identificar quem €? Por qué?

» Qual éoverdadeiro valor daexpressdo ‘ mil eumautilidades ?
Determinar quantidade ou mostrar exagero?

Vejamos outro trabalho realizado nessa perspectiva. O projeto
“Editorial” foi desenvolvido em dezembro de 2005, pela professora
Ladjane FerreiraMaciel de Moura, naEscolaMunicipal Ministro Jar-
bas Passarinho, em Camaragibe (PE), em umaturmade 82série. O seu
objetivo consistiu em levar os alunos a perceber aimportancia social
do género editorial. Ao mesmo tempo, pretendeu desenvolver, junto
a seus aunos, a habilidade de defender um ponto de vista, fazendo
uso dos conhecimentos advindos da andlise do género.

ReLATO B®

Inicialmente, Ladjanelevou jornaiserevistas paraasaade
aula e pediu a seus aunos que localizassem os editoriais. Os
alunostiveram dificuldade delocalizé-os, poisndo sabiam ainda
oqueeraum editorial. Com aintervencdo da professora, foi pos-
sivel essaidentificag8o. Depois de encontrados, os alunos leram
em grupos os editoriais, identificando o assunto do texto e atese
do autor (seu ponto de vista). Seguiu-se a esse momento a soci-
alizacdo do que foi possivel compreender através das leituras
dos textos. Nessa etapa, 0s aunos expressavam suas opinides,
apoiando ou criticando as opinides dos autores dos editoriais.

Uma préximaetapado trabalho de Ladjanefoi aleituracole-
tivadeum editoria, buscando analisa-lo deformamaissistemética

8 Relato elaborado por Elaine Nascimento da Silva, bolsista do CEEL (UFPE).
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erefinada. Depoisdetrabalhar o conteido do texto, a professora
passa a explorar aspectos especificos relacionados a constitui-
¢do do género editorial, fazendo algumas perguntas aos alunos:
Paraque serve um editorial ? Por quem é escrito? Com que outros
géneros tem semelhanga? Onde o encontramos? Também reali-
zou um trabalho de andlise linglistica através do qual buscou
observar elementos tais como: tempo_verbal, adequacdo da lin-
guagem ao publico-alvo etc.

Por diversas vezes durante o trabalho, os alunos pergunta-
ram a professora o que era um editorial. Mas ela, em nenhum
momento, deu uma definicdo pronta. SO apos a realizagdo das
atividades, tanto em pequenos grupos de alunos, como no gran-
degrupo, osaunosforam sefamiliarizando com 0 género, eessa
indagacéo pdde ser respondida. Dessa forma, sentiram-se mais
seguros paraproduzir também seus proprios editoriais. E foi este
o produto final da seqliéncia didética organizada pela docente: a
producdo, pelos grupos de alunos, de editoriais.

Numa primeiraabordagem, aprofessora L adjane tem apenasa
preocupacdo de levantar aspectos que dizem respeito especifica-
mente aos textos lidos pelos alunos. Informacfes tais como: que
tema é tratado e qual a opinido do autor arespeito dele. Cadatexto
lido por cada grupo de aluno tratava de um tema diferente dos de-
mais. A leitura, entdo, gera toda uma discussao acerca da opinido
dos autores e dos alunos sobre a temética e sobre o enfogque dado
nos textos.

Num segundo momento, a professora, a partir daleitura de um
mesmo editorial por todos os alunos, procura direcionar a analise
para aspectos que dizem respeito ndo apenas a esse texto em particu-
lar, mas a elementos que sdo congtitutivos do género editoria (sua
funcdo sociocomunicativa, quetipo de profissional geralmente o pro-
duz, em que suporte pode ser encontrado), além de fazer umacompa-
ragdo com outros géneros (com que outros géneros tem semel han-
¢a?). O trabalho de andlise linguistica proposto visa ndo apenas a
materialidade linglistica do texto que esta sendo lido, mas procura
observar como a estrutura textual assumida pelo género atende ao
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cumprimento de suafuncdo social. Trata-se, portanto, de umapratica
de andlise lingliistica a servico do género’.

A partir da observagdo e andlise desses elementos, os alunos
foram capazes de compreender o que é um editorial sem queaprofes-
sorativesse que explicitamente defini-1o. 1sso € ago que precisamos
considerar. Mulitas vezes, acredita-se que € preciso antes definir, ex-
plicar a0 aluno o que é o género, qual asuafuncéo, paraque, depois,
0 auno entre em contato com o género e sO entdo sgja capaz de
produzi-lo. N&o é isso que observamos na seqiiéncia didatica pro-
posta por Ladjane. E pelo uso, pela reflexdo e producgo do género
gue o auno constrdi seu conhecimento a respeito.

Fragmentos de aula como esses, que lemos ha pouco, mostram
uma articulacdo produtiva da relagcdo texto e género. Mas, muitas
vezes, nas aulas delinguamaterna, o que é objeto de trabalho no eixo
daleitura é o texto, e ndo, o género. Em outras palavras, trabalha-se
com aspectos internos ao texto, que ndo sdo relacionados as condi-
¢0es de funcionamento desse texto em soci edade, como representan-
te de certo género.

Por exemplo, pode-se elaborar atividades de compreensio de
texto para umacronica, sem que se explorem caracteristicas proprias
a grande maioria dos textos pertencentes aquele género. A aborda-
gem de fatos cotidianos sob um ponto de vista subjetivo é um desses
tragos caracteristicos, mas, muitas vezes, ndo é explorada nessa pro-
posta de trabalhar o texto, e ndo o género.

Ha ainda as situagtes radical mente opostas: trabal ha-se apenas
com caracteristicas do género — fungéo social, interlocutores, formas
de circulago, etc. E o caso de uma unidade do livro Linguagem e
vivéncia®. Boa parte das perguntas sobre uma reportagem apresen-
tada dizem respeito ao funcionamento dos géneros na sociedade;
ndo remetem aostextosem si. Vejamos algumas delas:

7 Para mais detalhes, ver o capitulo “Andlise linguistica: refletindo sobre o que ha
de especial nos géneros’, neste livro.

8 SIQUEIRA, Antbénio; BERTOLIN, Rafael; OLIVEIRA, Tania. Linguagem e
vivéncia: lingua portuguesa. Sdo Paulo: IBEP, 2001.
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o Para que serve o pequeno texto logo abaixo das fotos?
» \océ sabe como esse pequeno texto se chama?
» Qual aintencdo do autor desse texto jornalistico?

(p.137)

O equivoco aqui € esguecer algo essencid: ler o préprio texto,
interagir com ele! Ao tratar apenas das caracteristicas socioculturais
relativas a producdo e circulagdo dos textos, ndo se oportuniza aos
alunos que conhegam o que dizem os textos trabal hados; sabe-se ape-
nassobrecomofunciona o géner o, masnao seconheceo prépriotexto.

Enfim, quais os limites de se optar por uma OU outra aborda
gem?Defato, o perigo maior éaoscilagdo entre explorar apenaso que
éinterno ao texto OU apenas o que |lhe é externo. Orarestringe-se 0
trabalho a organizagao interna do texto, ao seu conteido, sem que
isso sgja ligado ao género em que o texto se realiza. Nao se pode
esguecer que o tipo de informagdo apresentada, as escolhas lingliis-
ticasfeitas nagquel e texto so resultado também das restricbes prépri-
as do género, como € o caso dos titulos curtos para as noticias, ja
comentado. Por outro lado, selemos uma noticia sem considerarmos
que aquele exemplar circulanum jornal sensacionalista, podemosndo
perceber os tragos desse sensacionalismo no texto, que sdo linglis-
ticamente marcados.

Assim, essas duas dimensdes precisam ser articuladas sempre,
pois os alunos devem perceber que os aspectos socioculturais, (ex-
ternos’ ao texto) e oslinglisticos (“internos’ ao texto) sdo componen-
tes indissociavels na producéo dos sentidos por meio da linguagem.

5 Concluindo

O mais importante, em qualquer situacdo de ensino de lingua
materna, € manter o foco nos objetivos centrai s assumidos num pla-
nejamento pedagdgico. Numa perspectivadeletramento, aampliagdo
das experiéncias com o mundo daescritae com as préticas sociais por
ela mediadas exige o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita. Assim, o trabalho com textos e a exploragéo da constituicdo
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dos géneros sdo parceirasinseparaveis paraarealizagdo de um traba-
Iho de qualidade ja que, como dissemos ao longo deste trabal ho, ndo
podemos separar um do outro, pois a textualidade se manifesta num
género textual especifico e, obviamente, os géneros se materializam
emtextos. Articular essarelagdo em sdladeaulaéagoviavel, orelato
gue trouxemos € prova disso. Ent&o, professor, méos a obral
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CariTuLo 3
O tratamento da diversidade textual
nos livros didaticos de portugués:
como fica a questao dos géneros?

Clecio Bunzem

Os manuais escolares de lingua portuguesa (antologias, li-
vrosdidaticos, seletas, apostilas, cartilhas, etc.), historicamente, sem-
pre selecionaram textos, auténticos ou ndo, completos ou fragmenta-
dos. Essa constatacdo reitera aidéiade Schneuwly e Dolz (2004: 75),
segundo a qual a escola, “na sua missdo de ensinar os alunos a
escrever, aler eafdar, forgosamente, sempretrabal hou, com os géne-
ros’. Se assumirmos tal posicionamento, algumas questdes tornam-
Se essenciais para discutirmos agui o tratamento da diversidade tex-
tua presente nos livros didaticos de portugués (LDPs):

o Quais textos e géneros sdo selecionados para compor a sua
coleténea?

o Como se da o processo de escolarizagdo dos textos em géne-
ros diversos?

o Qual tratamento é dado aos textos em géneros diversos pelos
autores e editores?
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1 Da carta de Caminha ao blog ...

Diferentemente das Antologias que apresentavam o modelo de
lingua padréo através dos textos literdrios em prosa e verso, dos didéti-
cos dasdécadas de 70 e 80 do século XX, que aindatraziam umagrande
quantidade de poemas e fragmentos de textos da literaturainfanto-juve-
nil, edas cartilhas, quetraba havam com textos breves produzidos pel os
préprios autores, ohservamos umamudancasignificativananaturezado
materia textual nos livros didéticos de portugués produzidos nos Ulti-
mosdez anos. A titulo deilustragdo, podemoslembrar que, deum conjun-
to de 36 colegles de 52 a 82 Srie (148 livros) anadisadas no Programa
naciona do Livro Didético (PNLD)/2002, gpenas uma ndo apresentava
textos em géneros diversos em sua coleténed.

Os aunos que estudaram na 52 série, no inicio dos anos 90 do
século XX, com o livro didético Portugués através dos textos, de
autoria de Magda Soares, por exemplo, tiveram contato, sobretudo,
com textos da esfera literdria (prosa e poesia) e historias em quadri-
nhos. Ja os alunos de 52 série que estudam com o livro Portugués:
uma proposta para o letramento, da mesma autora, publicado no
inicio do século X X1, jatém aoportunidade de entrar em contato com
textos em diferentes géneros (reportagem, entrevista, histériaem qua-
drinhos, poema, propaganda, crénica, mapas, verbetes, etc.), produ-
zidos nas mais diversas esferas de circulagdo socia. Essa mudanca
na natureza do material textual esté fortemente relacionada a cinco
mar cos da propria histéria da disciplina L ingua Portuguesa no secu-
lo XX, no contexto brasileiro, que valem a pena ser
aqui explicitados: )

= AsLeis5.672 e 5.692, de 1971, que pres-
creviam um ensino de lingua materna voltado para
as véarias linguagens, alterando, inclusive, o préprio

T . ~ ~ jornaldatarde
nomedadisciplinapara“ Comunicaco e Expressioem l ESTAMOS EM OUTRO
Lingua Portuguesa’. Por essarazdo, eracomum jaen- | :]‘I!Zlgll:lgll I[IlA i
contrarmos, em aguns livros das décadas de 70 e 80,

1 Para maiores detalhes, ver Rojo (2003).

44

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala de@]laOSO?ﬁnalgraﬁc%gmd 05/07/2007, 15:45



/T TIT] » (NN TN ||

textosem géneros que circulavam nacomunicagdo de massae namidia
impressa (principa mente, noticias e historias em quadrinhos).

= A influéncia, nadécadade 70, dosestudos

dateoriadacomunicagao, que abriram espago para TR
a andlise de outros textos, além dos literarios. A

lingua comegavaa ser vistacomo um “instrumento & ﬁ sﬁ
de ?omunlca(;ao , € 0s textos erarn ut|~I|zados para 6
ensinar os elementos da comunicagdo e as fun- -

¢Oes da linguagem. Os objetivos do ensino de lin- ”

gua portuguesa passaram a ser “ pragméticos e uti-

litarios”, pois tratava-se “de desenvolver e aperfeicoar os
comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens,
através da utilizagdo e compreensdo de coddigos diversos — verbais e

néo-verbais’ (SOARES, 2002: 169).

= A defesado texto como unidade de ensino, nos anos 80, que
faz com gue tanto os professores como 0s autores procurem aproxi-
mar a sala de aula ou o livro didatico do mundo do cotidiano. Uma
das caracteristicas desse processo € a utilizagdo, cada vez maior, de
textos auténticos, com uma significativa diversificagdo de géneros e
teméticas?.

» Osestudoscriticosdoletramento® e osestudos sobregéne-
rosdo discur so, nosanos 90, que enfocavam arelagdo entre ostextos
e seu funcionamento em préticas sociais situadas, contribuem tam-
bém para esse processo. Os conceitos de letramento e género, alia
dos a discussdo anterior de diversificacdo das situacdes de produ-
¢do e de circulacdo de textos na escola (e fora dela), aparecem como
elementos centrais nos Par &metr os Curriculares Nacionais e, con-
sequientemente, nos livros didaticos p6s-PCN. N&o podemos esque-
cer que o préprio documento oficial legitimaum trabalho que prevéa

S ot

2 A titulo de curiosidade, vale mencionar que 100% (36) das colectes de LDP, de
12 a 42 <érie, analisadas no PNLD/2004 e 100% (36) das colegdes de LDP, de
52 a 8?2 série, analisadas no PNLD/2005, apresentam, segundo os avaliadores
do Ministério, textos auténticos e diversidade temética em suas coletaneas.

3 Para um maior aprofundamento, ver Kleiman (1995).
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organizacdo das situacdes de aprendizagem a partir da diversidade
textual e reconhece os géner os como objetos de ensino, sugerindo,
inclusive, um agrupamento paracadaciclo do ensino fundamental em
funcéo daesferade circulagdo social (literarios, deimprensa, publici-
tarios e de divulgagdo cientifica).

» OProgramaNacional deAvaliacdodoL ivroDidatico, rediza
doapartir de 1995, também col abora paraapresencade textos autén-
ticos em géneros diversos nos L DP, umavez que um dos componen-
tes avaliados é a qualidade da natureza do material textual, tendo em
vista quatro aspectos principais: @) diversidade de géneros, de con-
textos sociais de uso (imprensa, literatura, ciéncia), de suportes, de
registros e dia etos, etc; b) as teméticas e sua abordagem; c) osauto-
res e sua diversidade e representatividade e d) aspectos da textuali-
dade (fidelidade ao suporte, extensdo, indicacéo de cortes nos textos
fragmentados, etc.). ParaRojo (2003: 83):

uma constatagdo bastante relevante é a de que os autores e
editores aprenderam a selecionar textos de qualidade (diver-
sificados, representativos, adequados) para comporem 0s
LDs. Do ponto de vista das estratégias editoriais, estes sdo
justamente os dados mais interessantes para nés, professo-
res: aboaavaliacdo recebidapelasel ecdo do material textual .
Especialmente, se considerarmos que, muitas vezes, o LD é
0 Unico material deleituradisponivel nas casas destes alunos
de Ensino Fundamental e, por isso mesmo, € importantissi-
mo para seu processo de letramento que esses textos sgjam
dequalidade.

Depois de explicitados os cinco marcos histéricos, podemos
voltar para 0 nosso subtdpico — Da carta de Caminha ao blog — e
(re)afirmar que, de fato, na maioria dos LDPs de 12 a 82 séries, jaé
visivel apresencade material textual diversificado, detextosliterarios
atextos de circulagdo no meio digital. Parailustracdo, reproduzimos
0 Quadro 1, retirado do Manual do Professor de Linguagens no S&
culo XXI, de autoria de Heloisa Takazaki. Nesse quadro, a autora
informa ao professor os géneros que serdo trabalhados, no 3° e 4°
ciclo do Ensino Fundamental, em cada umadas unidadesdo LDP:
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Quadro 1

Géneros
5" série 6" série 7" série 8" série
Verbete de Registro de pesquisa Comentario (Nogdes de
= | enciclopédia Sumario radiofonico seqiiéncias
2| Verbete de diciondrio | Trabalho cientifico Registro de pesquisa | discursivas e géneros
.E Capa, contracapa e Exposi¢ao oral textuais)
= | solapa de livros Esquema e resumo
Sumério
| Cartdo-postal Artigo Resenha de Cordel
2| Carta pessoal Divulgagio cientifica espetaculos Trova gaticha
= | Solicitagdo formal Publicidade comercial Sinopse Haicai
'g Carta de leitor Publicidade Critica Poema visual
institucional Poema épico
Correio eletronico/e- | Poema Conto Cartum
o | mail Letra de cangao Sinopse Conto
2| Instrugoes Depoimento
fg Orientagdo para
= | Jogos
Gréficos
Reportagem Texto dramatico Relato mitologico Telenovela
| Artigo de revista Cartaz Divulgagao cientifica | Capa de revista
2 | Resumo de artigo Cronica Roteiro televisivo
e Resenha de
= espetaculos
Publicidade televisiva
| Tira comica Nota biogréfica Entrevista Discurso politico
2 | Piada/anedota Relato histérico Entrevista televisiva | Cartaz/outdoor
-5 | Cronica humoristica Biografia
@ E| Cartum
=]
Primeira pagina de | Histéria em quadrinhos | Artigo de opinido Charge
o | jornal Artigo de revista Carta de leitor Caricatura
2| Manchete Cronica Publicidade
3 | Noticia comercial
£ Lide
= Infografico
Reportagem
Divulgagao cientifica | Capa de revista Publicidade Primeira pagina de
5| Lenda Noticia comercial jornal
2 | Debate Reportagem Publicidade Jornal televisivo
35 institucional Reportagem
=] Publicidade televisiva
Debate

De fato, ndo podemos negar que ha diversidade textual nos
livros didéti cos de portugués. No entanto, € importante salientar que
apenas a presenca de textos em géneros diversos no LDP, como vi-
mos no Quadro 1, ndo garante aformagéo de um leitor critico e auté-
nomo. E precisoir além dadiversidade peladiversidade, poisaindaha
pedras no meio do caminho. Rojo e Batista (2003:19) apontam, por
exemplo, parao predominio e privilégio dalinguapadréo, do contexto
urbano e sulista nos textos selecionados. Por essa razdo, torna-se
essencia que o professor de portugués:
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1 reconhecga a coleténea de textos trazida pelo livro didatico
adotado em sua escola para poder complementa-la e explora-
laem funcdo do seu contexto de ensino e aprendizagem;

2 observe atentamente o tratamento dado aos textos em géne-
ros diversos no projeto gréfico-editorial e nas atividades de
leitura e compreensao textual*.

2 O processo de escolarizacao dos textos nos LDPs

Os textos que compdem a coleténea de um LDP s8o seleciona-
dos pelos autores e editores com um objetivo didatico. Por essara-
Z30, perguntas que vocé pode fazer, ao encontrar um texto em um
género especifico em um livro didético, sio: por que osautores esco-
Iheram esse texto? Qual o objetivo da escolha desse género paratal
nivel de ensino? Essas perguntas podem permitir umareflexdo sobre
uma questdo que ndo &, muitas vezes, explicitada: o porqué de tal
texto e/ou géner o setor nar um objeto deensino naquelaobr a especi-
ficaquevocéadotaou utilizacomomaterial deapoio.

Ao fazer tal reflexdo, sempre € bom ter em mente que o mesmo
texto € utilizado com objetivos bem diferentes em diversos LDPs.
Uma propagandavoltadaparao publico infantil, publicadanacontra-
capa da revista Recreio, pode perfeitamente ser utilizada: a) para o
estudo de determinadas marcas lingtiisticas; b) como texto provoca-
dor de uma discussdo oral sobre determinadas tematicas, ¢) como
texto multimodal, em que ainter-rel agdo entre imagens, cores etexto
verbal produz efeitos de sentido; d) como exemplar de um género
produzido em determinado contexto sociohistérico; €) como modelo
paraa producdo textual etc. S8o vérias as possibilidades de explora-
¢a3o didatica de uma determinada propaganda, até porque sabemos
gue um mesmo texto pode ser lido com diferentes objetivos. Por isso,
cada exploracdo da propaganda no LDP ndo esgotara todas as possi-
bilidades, poiso autor focalizaal guma(s) faceta(s) do objeto deensino.

4 Caro leitor, discutiremos com mais detalhes esses dois aspectos nas proximas
secoes.
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Quando vocé consegue reconhecer tais facetas do objeto de
ensino e os objetivos didéticos, tornam-se maiores as possibilidades
de alterar, se necessario, o projeto didatico do autor para a suareali-
dade escolar. Se aparece umatrova (Fui pro mar colher laranja/ fruta
gue no mar ndo tem/ vim de |4 todo molhado/ das ondas que vao e
vém) em um LDP de 22 série que solicitaapenas para os alunos pinta-
rem as palavras que rimam, o professor pode, se achar conveniente,
ampliar acoletanea, trazendo outros exemplares do mesmo género ou
outros géneros da tradicdo ora (parlendas, trava-linguas, cantigas
derodaetc.). Se quiser pode, inclusive, ndo solicitar aos alunos que
pintem asrimas, masrealizar um trabalho maisvoltado paraos aspec-
tos temédticos - algumas transmitem valores morais, por exemplo - e
estilisticos do género trova, que passariam necessariamente pela
guestao da rima, mas ndo so!

Os textos — objetos de observacdo — que compdem a coleténea
passam também por um processo de edic¢do parapoder compor o LDP.
Géneros que exigem textos maiores (romance, reportagens, contos,
contos de fada, etc.) precisam, muitas vezes, ser recortados e ganhar
novos titulos para que possam ser utilizados como fragmento, no
curto tempo escolar. Na tentativa de ndo fragmentar tanto os textos,
observamos um esforco dos autores e editores de trabalharem com
textos que podem ser apresentados na integra, por isso, uma grande
guantidade de géneros nos L DPs que apresentam textos breves (char-
ge, tirinha, propaganda, | etras de can¢do, poemas, etc.). Apenas48,6%
(17) das colecBes de 52 a 82 analisadas no PNLD/2002, por exemplo,
apresentavam textos de maior extensdo.

Uma preocupaggo ainda rara dos autores e editores, no proces-
so de edi¢do, € um tratamento adequado a propriedades do género, o
gue envolve, muitas vezes, o respeito pelo suporte, pela apresenta-
¢do multimodal dos textos (fotos, imagens, infogréficos, etc.), pela
diagramac&o e disposi¢do de alguns elementos, etc. Quando os auto-
res assumem que o género é também objeto de ensino, essas facetas
procuram, comumente, ser respeitadas e/ou sdo objetos de andlise.
No Manual do Professor, aautoraMagda Soares (2002: 10) explicaao
professor que:
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Embora a necessidade de tomar textos de diferentes géneros
com unidade de ensino dalinguae, portanto, como elemento
central do livro didético torne transformagdes inevité
Veis, procurou-se respeitar e preservar, tanto quanto possi-
vel, as caracteristicas essenciais de apresentagdo gréfica do
texto original. [...] No caso de textos de jornal, tenta-se pre-
servar a natureza desse portador apresentando-se a cOpia
reduzida da parte do jorna de que é tirado o texto.

0 preparacio para a leitura W PIRATARIA  /ro

e+ Loia e discuta, com o professor e seus colegas.

[+ Estudando otexto e Mikr Femandes, voobs viam que: Nike manda destrui

Marcolo 6

* para cada provérbio, pode existirum antprovebio,

tagem que vaoler.

g

=l

Como é visivel na comparagéo das duas péginas acima, a esco-
larizac&o do género reportagem neste LDP fez com que 0 “mesmo”
texto fosse re(a)presentado de duas formas:

1 naprimeira, como preparacao paraaleituraeativacao de hipéd-
teses dos alunos sobre a temética, uma copia reduzida do
jorna Folha de Sio Paulo, em que o texto, em seiscolunas, &
apresentado com subtitulo etitulo (damesmacor!), com fotos
e legendas.

2 nasegunda, paraleiturasilenciosaeinterpretacdo oral e escri-
ta, o texto dareportagem é apresentado em duascolunas, com
subtitulo e titulo (de cores diferentes!), sem as fotos e legen-
das e com uma fonte bem maior do que o texto publicado no
jornal! Além disso, observamos que a autora destacou duas
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expressdes “Receita’ e “incorporagdo para uso do Estado”
gue sdo explicadas aos alunos por €los, bastante proximos
aos links dos textos eletronicos.

A escolha pela leitura da reportagem “Nike manda destruir 45
mil pares de ténis falsificados’, na vida cotidiana, poderia ser feita
em vérios lugares (em casa, no trabalho, no énibus, na praga, na
banca de revista, no avido, etc.) por leitores levados por interesses
também diferentes (profissionais, pessoais). Se, durante o seu per-
curso deleitura, o leitor se deparacom um vocabul o que ndo conhece
(alféndegaou estimativa), pode consultar o termo no dicionario, per-
guntar aaguém préximo ou inferir pelo contexto. Naescola, 0 aluno
terdqueler areportagem (com ou seminteresse), interpretar, identifi-
car questBes, fazer inferéncias e checélas etc. E, diferentemente do
texto originalmente publicado no jornal, algumas expressdes ja se
encontram realcadas em amarelo, pois supde-se que vao gerar pro-
blemas de compreensdo para alunos de 62 série.

Desse exemplo, podemos tirar uma conclusdo essencial: todos
ostextosqueapar ecem nosL DPspassam por um processo deesco-
larizaco, queenvolver ecur sosda edicdo, esdotransformadospara
serem re(a)presentadosnaformadetexto escolar®.

3 Atividades de compreensao:
ilusao da diversidade textual?

Cada sociedade se organiza por préticas sociais que definemum
conjunto de atividades a desempenhar, e essa organizacdo social,
como defendem Brait & Rojo (2002), édiferentedelugar paralugar, de
época histérica para época histérica, de culturaparacultura. Por essa
razéo, os textos que circulam nas diversas préticas sociais sdo lidos
com diferentes objetivos, pois as pessoas encontram-se em situagdes

5 Um excelente exemplo desse processo pode ser visto no livro O texto escolar:
uma histéria de Antdnio Augusto Batista (2004), em que o autor analisa a
trajetoria da esfera literéria para a escolar do poema “Sdo Francisco” de Vini-
cius de Moraes.
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e ingtituigdes especificas (no local de trabaho, na escola, no con-
sultério médico, no 6nibus, naigreja, em casa, etc.).

Nos LDPs, essa multiplicidade de objetivos, que envolve a ati-
vagdo de conhecimentos diversificados sobre a prética social, sobre
0 género, sobre atemética, entre outros, é bastante reduzida. A situ-
acdodeproduciodotexto(quem fala, paraquem, dequelugar social,
em quesituacdo, em queveiculo, com queestilo) edaleitura, assim
como osobj etivos, sdo raramente explicitados. Um olhar maisatento
para as atividades de leitura e compreensdo de textos escritos pode
nos mostrar que, ao lado da diversidade textual nos LDPs, observa-
mos ainda um tratamento homogéneo nas atividades de leitura em
relacdo ao género. Lé-se, no LDP, normamente, para responder as
atividades de compreensdo de texto — seguidas, nainteraco em sala
de aula, da correcdo efetuada pelo professor. Esse tratamento homo-
géneo dos géneros e das préticas sociais € uma das conseqliéncias
do processo de escolarizaco que focaliza apenas determinadas es-
tratégias de leitura, com énfase no vocabul&rio, nos elementos com-
posicionais do texto e nalocalizagéo de questdes explicitas no texto.

No livro de 5* série Portugués: Linguagens, de Cergja& Maga-
Ihdes (2002), encontramos, nos comandos das atividades no capitulo
3, por exemplo: “Lelao texto aseguir, de Luis Fernando Verissimo”;
“Leiaestee-mail”; “Leiaafabulaaseguir, observando suaorganiza-
¢d0 napaginad’; “Leia este poema, de |édaDias’; “Leia este texto”;
“Leiaestatira, de Quino”; “Leiaeste antincio e responda as questdes
dela6". Sdo brevesinformagBes sobre o objetivo da atividade quese
resume, namaioriados casos, aindicacdo daacdo aser redizada—ler,
responder, observar — e de aguns breves elementos da situagéo de
producao: o género (e-mail, fébula, poema, tira, anlincio) e osautor es
(Luis Fernando Verissimo, 1&daDias, Quino). No entanto, elementos
do contexto sociohistérico mais amplos e aspectos linguistico-dis-
Cursivos importantes para a compreensdo do texto em determinado
género ndo sdo levados em consideracdo, pois aénfase € comumente,
na andlise das caracterigticas textuais. Vgjamos aguns exemplos da
exploracéo da conhecidafabula“A cigarrae asformigas’, de Esopo:

1 A fabulaesta organizada em par agr afos. Quantos paragrafos
h& nesse texto?
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2. Que sinal de pontuacdo indica o inicio da faa das persona
gens?

3. Paraindicar quem esta falando, o narrador emprega verbos,
como neste trecho: “asformigas e a cigarra pararam de traba-
|har, coisaqueeracontraosprincipiosdelas, eperguntaram:”.
| dentifique no texto outros verbos que marcam afaladas per-
sonagens.

Astrés atividades acimatratam o género f&bula como objeto de
ensino? Acreditamos que a resposta seja ndo. Os objetivos didéticos
dos autores sdo: ensinar que o texto esta organizado em paragrafos,
gue o travessdo € um sina de pontuagcdo que introduz a fala dos
personagens e que se empregam verbos de elocucdo (falar, dizer,
afirmar, responder, etc.) antes, no meio ou depois dafalados persona-
gens. Essafabulafoi utilizadapor ser breve, diferentemente do conto
e do romance, e por apresentar os verbos de elocucéo em diversas
posigdes em relagdo afaladapersonagem. O texto éo enfoque, ndo o
género fabula®. Se o género fabula estivesse sendo tomado como
objeto de ensino, a abordagem deveriair além dos aspectos estrutu-
rais presentes no texto. A discussdo giraria em torno dos elementos
daordem do social e do histérico, da situacdo de producéo, do estilo,
da estrutura composicional e/ou datemética’.

Quando se fala de tomar os géneros, e nd0 meramente 0s
textos ou ostipos de texto, como objeto de ensino, fala-se de
constituir um sujeito capaz de atividades de linguagem que
envolvem tanto capacidades linglisticas ou linguistico-dis-
cursivas, como capacidades propriamente discursivas, rela-
cionadas a apreciagdo valorativa da situagdo comunicativa e
como, também, capacidades de agdo em contexto. Fala-se de

5 A esse respeito, ver também o capitulo “Trabalhar com texto é trabalhar com
género?’, deste livro.

7 Os efeitos de sentido do uso de expressdes definidas e indefinidas (as formigas,
uma cigarra); a apreciagdo valorativa caracteristica das fabulas de Esopo,
Fedro e La Fontaine, contrapondo o bom e o mal, o perverso e 0 manso, o
cruel e o desprotegido; a mudanga no tempo verbal para o presente do indica-
tivo na moral da fébula que serve como instrumento de manipulacgo do outro
através da licdo que expressa a “verdade”.
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um outro modo de se produzir e compreender/ ler textos na
salade aula (ROJO, 2002: 39).

As perguntas de compreensdo, assim como a propria selecdo
textual e o processo de escolarizagdo, ndo sao neutras e revelam qual o
tratamento dado aos textos em géneros diversos na colegéo. Os LDPs
gue véem alingua como um instrumento de comunicagao costumam
explorar excessivamente em suas atividades de compreensdo de texto,
como comentaBezerra(2001: 34), “ oselementosdo circuito dacomuni-
cagao (emissor, receptor, mensagem, codigo, cand ereferente)”. Nesse
caso, 0 processo de compreensao € entendido como uma atividade de
decodificagdo, e as perguntas enfatizam atividades de localizacéo e
copiadeinformagdes explicitas no texto. “ Os exercicios de compreen-
s80 raramente levam areflexdes criticas sobre o texto e ndo permitem
expansdo ou construgdo de sentido, 0 que sugere aidéia de que com-
preender é apenas identificar contelidos’ (Marcuschi, 2001 49).

Ao analisarmos oito colegBes de LDPs de 5% a 8 série (Bunzen,
2004), observamos que as atividades de compreensdo com textos exem-
plares do género carta pessoal enfatizavam questfes objetivas e de
copiascom énfasenaestruturatextual (“Toda carta deveter umreme-
tente eumdestinatério. Identifique na cartalida”), pessoaisou subje-
tivas (“\océ acha comum ou rara essa maneira de enviar correspon-
déncia?”) emetalingliisticas (“ Aolongo da carta, aparece umdiél ogo.
Como as falam ficam destacadas no texto?"). Essas questfes prevale-
cem em detrimento de questdes que enfoquem as situactes de produ-
¢ao, circulacdo e recepcdo do género carta pessoa. Nesse caso, como
em tantos outros, o género aindando é utilizado como uma* chave para
interpretagco dotexto” , como sugerem Kleiman & Moraes(1999).

Outro fato que chamou nossa atencéo € que as cartas pessoais
eram, normamente, fragmentos de romances ou de livros de literatura
infanto-juvenil, ou sgja, eram cartas que faziam parte da esferaliterédria;
néo da esfera do cotidiano. Sem entrarmos aqui no mérito da qualidade
literéria dos textos €/ou do papel daliteratura nas aulas de lingua mater-
na, 0 conjunto de atividades proposto mostra-nos um processo de esco-
larizac&o que prioriza o homogéneo, a lingua-padréo e correta mais do
queaformacaodeumleitor literario proficiente, o qud teriaque perceber
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oplurilinglisno® (Bakhtin, 1934-35) comoumtrago estilistico dosgéne-
ros romanescos. Em outras palavras, as perguntas de compreensdo enfa-
tizavam muito mais aquestéo normativado que um olhar estético.

Umadas questBes, por exempl o, solicitavaqueo alunolesseo
segundo paragrafo de uma carta® para retirar duas expressoes que
caracterizam alinguaoral. Em seguida, 0 aluno eraconvidado atrans-
formar “essas expressdes utilizando uma linguagem formal, prépria
damodalidade escrita’. Paraumamelhor visualizagdo da probleméti-
ca, vglamos o0 segundo parégrafo da carta:

[...] Quando suacartachegou, todosficaram curiosos. Clara,
irma menor, ndo saiu do meu pé. Toda hora me perguntava
quem eraAna. Como responder, Se nem eu mesmo sei quem
éAna? Tive de fugir de todos. Fui gastar ruas.

Ostrechossublinhadossio o queasautoras(Beltrdo, Velloso
eCordilho, 2001) apontam como “ expr essdesdalinguagem oral” e
devem ser reescritosem “linguagem formal” . S6 nessa atividade
poderiamosnosindagar: sera que essas expressdes sdo tipicasda
linguagem oral? N&o seria comum em cartas pessoais entre dois
adolescentesapaixonados o uso dessas expr essdes? Por queosalu-
nos sao convidados a transformar tais expressdes em linguagem
formal? Aotransformar taisfragmentosem linguagem for mal néo
modificam alinguagem da per sonagem Pedro? N&o modificam o
estilo do género? Seraqueoregistro formal é proprio apenasda
modalidadeescrita? Dequeescritaestamosfalando? Dequecarta
pessoal estamosfalando?

4 Algumas conclusdes

Neste capitulo, mostramos a vocé — professor — que uma das
gualidades dos recentes livros didéticos € a variedade de textos

8 Pluralidade de linguagens, géneros e estilos.

¢ As cartas utilizadas neste LDP sdo fragmentos do livro de literatura infanto-
juvenil Ana e Pedro: cartas, de Vivina de Assis Viana e Ronad Claver (Editora
Atual: Séo Paulo, 1990).
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auténticos e em géneros diversos. Dessaforma, o LDP torna-se uma
ferramenta importante, pois possibilita o contato dos alunos com
uma multiplicidade de textos produzidos em diferentes esferas da
atividade humana (literéria, publicitéria, jornalistica, burocrética, digi-
tal) e que circulam de véarias formas (em jornais, revistas, outdoors,
panfletos etc.).

No entanto, o tratamento dados aos textos, em boa parte das
colegdes, aindando leva em consider acdo o géner o como ohjeto de
ensino. Observamos, norma mente, aindicacdo do género que devera
ser lido eaexploracdo de algumas caracteristi cas da suaformacompo-
sicional. N&o podemos negar aqui que jahauma preocupacdo em a gu-
mas obras que procuram ir além desses aspectos formais, enfocando
aspectos discursivos e a Situacdo de producdo dos textos, todavia elas
ainda sfo raras e apresentam uma escol arizagdo dos textos que estabi-
liza os géneros e as préticas sociais, artificiaizando-os.

Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929], 1986:95),

um método €ficaz e correto deensino pratico exigequeaforma
sgjaassimiladando no sistemaabstrato dalingua, isto €, como
umaformasempreidénticaasi mesma, mas na estrutura con-
cretadaenunciagdo, como umsigno flexivel evariavel.

Selevarmos em consideracdo tal posicionamento, um dos obje-
tivos do professor de portugués seria procurar trazer para sala de
aula o dinamismo dos géneros e sua relacdo com a diversidade de
préticas sociais, que sdo apagadas no processo de edi¢cdo e nas
questbes de compreensdo dos LDPs.
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CapituLo 4

Redacao escolar:
breves notas sobre um género textual

Beth Marcuschi

1 Algumas reflexoes iniciais

T omando por base a compreensdo de lingua como atividade
discursival, o presente artigo examina o processo de escolarizagdo a
gue o género textual (vamos nos ater ao texto escrito) esta submeti-
do, quando imbuido das caracteristicas de objeto de ensino. Ndo se
trata, aqui, portanto, de examinar génerostextuais que circulam prefe-
rencialmente no contexto de uso da escola, como: lista de chamada,
quadro de notas, horério escolar, calendario deaulas, curriculo, ementa
de disciplina, programa de disciplina, entre tantos outros. Trata-se,
isso sim, de observar, por um lado, géneros originarios do espaco
escolar, como a histéria, a dissertagéo e a descricdo e, por outro, de
estudar as adaptacfes introduzidas nos géneros textuais de esferas

! Entender a lingua como atividade discursiva significa essencialmente observg
la em funcionamento, vé-la como uma forma de interagdo social. Com isso, se
esté afirmando que a lingua esta sempre direcionada para o outro, ou seja, que
ndo existe uma lingua individual.
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sociais de uso diversas (como, do jornalismo, do cotidiano, do lazer,
da ciéncia, do direito, da midia digital, das artes, da politica etc.),
quando transportados para a escola, para fins didéticos.

Em seu contexto de producdo e de circulagéo, o género textual
atende a exigéncias, necessidades ou propdsitos discursivos de su-
jeitos historicamente situados. Dessas condigBes interacionais, de-
corre, muito claramente, arelativa estabilidade dos géneros textuais,
apontadapor Bakhtin (1997) ereafirmadapor diversosautores (MAR-
CUSCHI, 2000; MARI; SILVEIRA, 2004; SCHNEUWLY, 2004, entre
outros). Relativa, porque, ao se distanciarem de seus contextosinici-
ais de producao e de recepcao, as referéncias e as disposicoes cultu-
rais consideradas pel o autor naelaboragdo do seu texto modificam-se
einserem-se em novo contexto enunciativo. Estavel, porque, mesmo
com as transformagdes enunciativas ocorridas, o género textual
preservaa gumas caracteristicas que permitem o seu reconhecimento e
uso. Por isso mesmo, avinculagdo de um texto aum ou aoutro género
textual é permanentemente negociada no espago socia pelos interlo-
cutores. Sdo elesque elaboram circunstancialmenteamencionadarea-
tiva estabilidade dos géneros textuais, mas ndo a que |hes aprouver, e
sim aquela que encontrar apoio tanto nas condi¢Bes socioculturais de
circulacdo do texto quanto em suas condi¢des histdricas de produco.

Exemplificando: a famosa carta de Pero Vaz de Caminha, que,
nosidosde 1500, exerceu afuncdo delevar aorei de Portugal informa-
¢Oes arespeito da nova terra descoberta, hoje ndo atende mais aesse
propésito. Embora, do ponto de vista de suas caracteristicas formais,
esse texto ainda segja percebido como uma“ carta’ (dai asuanatureza
estavel), afuncdo comunicativa principal que exerce agora € ade dar
testemunho de um determinado periodo da nossa histéria (dai 0 seu
caréter de estabilidade relativa). Houve, por assim dizer, um “dedliza-
mento de sentido”, provocado por ateracdes nas condicdes discursi-
vas de circulacdo, e o referido texto passou do género textua “carta’,
para o género textual “documento histérico”. Por um lado, os tracos
lingUisticos mais sdientes da carta estéo preservados (como aindica-
¢&o do remetente, amencdo ao destinatério, a presencadamensagem),
por outro, o detalhamento das caracteristicas da nova terra e dos cos-
tumes da época, registrado por um vigante estrangeiro, € hoje certa
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mente compreendido de modo digtinto do que o foi pelo rel portugués
Dom Manuel. Maisadiante, noitem 2, retomamos adiscusséo arespei-
to daforte inter-relagdo que pode ser estabelecida entre as condictes
de circulagdo e de producdo dos géneros textuais, e a sua fungdo
sociocomunicativa, fundamental nadelimitacéo dos génerostextuais.

A breve descricado que fizemos, arespeito do percurso histérico
da carta de Pero Vaz de Caminha, nos permite trazer a tona, pelo
menos, outras duas caracteristicas relevantes dos géneros textuais
(além das ja mencionadas ‘relativa estabilidade’ e ‘fungdo socioco-
municativa’): 1) os géneros estdo sujeitos, no seu processo de pro-
ducdo, a algumas restri¢des quanto a estrutura lingtiistica que com-
portam; essa mesma estrutura oferece, para os leitores inseridos em
um espaco social especifico, um horizonte de expectativas no decor-
rer daleitura; 2) certos contelidos e conhecimentos sdo enunciados
com mais propriedade em determinados géneros textuais do que em
outros(SCHNEUWLY ; DOLZ, 2004).

Isso significa, no primeiro caso, que, ao nos defrontarmos, em
nossa cultura, com estruturas como “Era umavez... e foram felizes
parasempre...”; “Recife, marco de 2006 —Prezado Sr. ...”; “Posologia;
Composi¢éo; Efeitos colaterais’, por exemplo, Somos capazes de re-
lacion&-las aos géneros textuais “conto de fadas’, “carta/oficio”;
“bula’, respectivamente?.

Por sua vez, a segunda caracteristica nos diz que contelidos
relacionados, por exemplo, a registros do que foi tratado em uma
reunido, a regulamentagdes do que pode ser praticado no espaco
publico, aorientagBes sobre como reunir e cozinhar certosingredien-
tes ou sobre quais medicamentos ingerir e em que quantidade podem
ser maisfacilmente rel acionados a génerostextuai s, como atade reu-
nido, leis, receitaculinariaereceitamédica, respectivamente®.

2 Reflexdes mais detalhadas a respeito podem ser encontradas em Mendonga
(2005), em material produzido pelo MEC-CEEL.

3 S3p, alids, regularidades como as indicadas nestas duas caracteristicas, que favo-
recem a estabilidade dos géneros textuais em determinado contexto sociocul-
tural, o que ndo impede, obviamente, a introducdo, pelo autor, de transgressdes
no texto, as quais, no entanto, costumam ser percebidas pelos usuérios exata-
mente como transgressoes.
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Quando trabalhado na escola, seja nas atividades de leitura ou
nas de produgdo, o género textual sera sempre uma variagdo desses
géneros de referéncia, sobretudo no que diz respeito aos aspectos
funcionais, mas, em parte, também quanto as caracteristicas|linguisti-
cas formais e a selegdo dos contelidos e conhecimentos. Portanto,
aqui haverg, iguamente, um“ dedlizamento de sentido”, masnéo aquele
identificado no percurso histdrico feito pelo texto de Caminha, esim
0 que ocorre quando o género textual que circula socia mente aban-
dona suas préticas de origem e chega a sala de aula, quando €le se
coloca a servigo do ensino e da aprendizagem, portanto. Ao longo
dessa trgjetoria, que vai do espago extra-escolar para o escolar, o
género textual sofre, incondicionalmente, mutagdes varias. No caso
do nosso exemplo: acartade Caminha, além de ser vistaagoracomo
um ‘ documento histérico’, assume, na escola, também as fungdes de
um objeto deensino, ou sgja, o curriculo, o professor, o livro didatico
etc. vao selecionar os aspectos da carta a serem ensinados e didatiza-
dos. E, ndo poderia ser diferente, dado que a escola € atribuida a
tarefa, em nossa cultura, ndo apenas de favorecer o ensino-aprendi-
zagem dos conhecimentos historicamente construidos pelahumanida-
de, mas também de propiciar 0 acesso aos bens culturais elaborados
pelos diversos povos. Como isso, ha esmagadora maioria das vezes,
néo pode ser feito diretamente, recorre-se atransposicao didatica, que
transforma os saberes sociamente elaborados em objetos de ensino.

Lembremos, todavia, nesse contexto, que a escola ndo apenas
‘importa’ génerostextuaisde outras esferas de circulagéo, movimento,
alias, relativamente recente no &mbito do ensino da lingua materna.
Enquanto espago legitimo de comunicagdo, enquanto espaco pedago-
gico por exceléncia, a escola também produziu (e ainda produz) seus
géneros textuais tipicos, elaborados, no que tange ap processo de
ensino-aprendizagem, “como instrumentos paradesenvolver eavdiar,
progressiva e sistematicamente, as capacidades de escrita dos alunos’
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 77). Entreessesgénerostextuais, estdo
as jA mencionadas histdria (narragéo), descricdo e dissertagcdo®.

4 No item 2 do presente capitulo, detalhamos as razbes que nos levam a tratar, agui,
a narragdo, a descricdo e a dissertacdo como géneros e ndo como tipos textuais.
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Como vimos, os textos elaborados pelos alunos na escola po-
dem estar relacionados a géneros textuais oriundos desse espaco
social ou de outras esferas de circulagdo. E as caracteristicas e fun-
¢Oes desses textos, que acabam desenhando o perfil do texto escola-
rizado, que nos dedicamos no item a seguir. Antes, uma importante
ressalva: hossa discussdo vai se ater ao dmbito da producdo textual,
o queequivale adizer que os génerostextuais explorados nas ativida-
des de leitura ndo serdo tomados aqui como objeto de reflexéo.

2 Redacao: um género escolar por exceléncia

Ao produzir um texto, o autor, viaderegra, tem em mente as con-
digBes de producdo e de circulagdo textuais. Assim, leva em conta,
entre outros aspectos: para quem, quando, sobre o que, com que obje-
tivo escreve. Essas s80 as caracteristicas que fazem o escritor se definir
pelo género textual mais adequado ao contexto sociocomunicativo.

Consideremos, por exemplo, as motivagdes variadas a que a
escrita esta sujeita: para participar de um sorteio, preencho o cupom
correspondente; paraliberar minhamemaria, quando for fazer com-
pras, elaboro umalista; paraparticipar de debates piblicosde alguma
areado conhecimento, redijo um artigo cientifico; para preparar uma
aula, sistematizo e escrevo um plangjamento didatico-pedagdgico;
para estar em dia com minhas obrigacGes frente ao Estado, declaro,
regularmente, o imposto de renda. A motivagdo da escrita nos dife-
rentes contextos interacionais responde, nos exemplos elencados, a
um projeto pessoal, aumaexigéncia profissional ou aindaaumade-
terminag8o legal, entre outras possibilidades, caracterizando a fun-
¢80 sociocomunicativa do respectivo género textual.

Na escola, a demanda do texto a ser redigido pelo aprendiz ndo
costumavir de uma préticasocial externa, mas responde aum objeti-
VO interno aingtitui¢ao e, por isso mesmo, esta sempre rel acionada ao
seu propoésito pedagdgico. Quando o professor e 0 aluno se envolvem

5 Sobre o tratamento dado aos géneros textuais no contexto da leitura, veja o
capitulo 3 deste livro.
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em umaatividade de escrita, visando aconstrugdo de umaaprendiza-
gem especifica, ou mesmo simplesmente ao cumprimento a contento
da atividade prevista, a fungéo sociocomunicativa do texto elabora-
do pelo aluno, a conhecida redacdo, é, predominantemente, a peda-
gbgica. E essafuncao, alids, que assegura arelativa estabilidade des-
se género textual genuinamente escolar, mesmo quando ele (ou a
atividade da qual resulta) recebe outras denominactes, como " com-
posicao”, “producdo de texto”, “producéo de géneros’.

Apesar da referida convergéncia, a redacdo escolar pode as-
sumir varias facetas, dependendo das concepcdes de lingua (como
c6digo ou como interacdo), de texto (como produto ou como pro-
cesso), de aprendizagem (como transmissdo ou como construgdo)
adotadas pelo professor; das condi¢des de producéo e de circula-
¢80 colocadas para a tarefa etc. Em consequiéncia, no nosso enten-
dimento, a redacdo escolar se configura como um macro-género,
que hoje abarca pelo menos duas subcategorias, assim denomina-
das®: 1) redacéo endégena ou classica; 2) redacdo mimética (MAR-
CUSCHI, B.; CAVALCANTE, 2005), que ndo sdo vistas aqui como
dicotémicas, pois, emborahgjatragos distintivos entre umae outra,
aspectos comuns podem ser nelas identificados. O que as reline no
macro-género € justamente o fato de serem produzidas naescola, de
circularem predominantemente nesse espaco social e, sobretudo,
de veicularem a mesma func¢éo sociocomunicativa, a pedagogica.
Vejamos as caracteristicas basicas de cada uma dessas duas subca-
tegorias da redacéo.

6 Ha outros subgrupos, que, todavia, ndo serdo aqui explorados em detalhe. Um
deles obedece aos seguintes passos: trabalha amplamente, nas atividades de
leitura, 0 tema e 0 género a serem abordados na atividade escrita, permitindo
que o auno forme sua opinido a respeito do tema e construa um conhecimento
sobre 0 género; quando da atividade de escrita chega até mesmo a indicar a
forma composicional a ser seguida na elaboragéo textual, sem que, no entanto,
as condigBes de interlocucéo, notadamente o género, sejam explicitadas. A
orientacdo que o aprendiz recebe é a de elaborar ‘um texto’, em que oferega sua
posicéo sobre a temética debatida. Denominamos esse subgrupo de ‘redacdo
orientada’, na medida em que suas fases sdo minuciosamente explicadas. A
respeito, veja-se a interessante discussdo conduzida por Bunzen (2006), que
nomeia esse encaminhamento de “pedagogia da exploragdo temética’.
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A redacao enddgenaou classicatem sido histéricaetradicional -
mente trabal hada pela escola nas atividades de producgéo escrita dos
alunos. Geralmente, limita-se aindicacdo do temae/ou aexplicitagdo
de um dos géneros textuais genuinamente escolares (histéria ou nar-
racdo, descricdo e dissertagdo) a ser desenvolvido. A proposito, é
importante salientar que ndo desconhecemos o fato de a narragéo,
descricdo e dissertacdo configurarem tipos textuais’, sendo assim
tratados por grande parte dos autores. Na escola, todavia, elas adqui-
rem conotagdo singular, pois estdo vincul adas a condi¢des de produ-
¢do bastante especificas. Assim, o género escolar “narragéo” tem
como propdsito desenvolver, no aluno, a capacidade de, obedecen-
do as convengdes gramaticais, desenvolver uma histéria que siga
uma determinada seqiiénciatemporal, tenhaum comego, um climax e
apresente um desenlace. Como todo género, também os escolares
estdo sujeitos a determinadas restricdes linglisticas e se prestam
mais a certos conteidos do que a outros, no caso, justamente ‘ contar
umahistoria .

Os enunciados que solicitam a escritura das redacfes classicas
n&o variam muito e, rotineiramente, sé0 assimintroduzidos: “ escreva
uma histéria, contando uma aventura que vocé viveu”; “faca uma
descricdo da sua rua’; “elabore um texto dissertativo, expondo sua
opinido sobre o futebol”. Outras vezes, resumem-se a orientacdo do
tipo “redijaum texto com o titulo ‘quem sou eu’” ou, simplesmente,
“escreva um texto que fale sobre ‘minhamage’”. O fato de o assunto
ser indicado, ndo implicaaindaque venhaaser (ou tenhasido) explo-
rado devidamente em sala, de forma a oferecer ao aluno subsidios
para aelaboracdo temética.

Como se observa, nesses casos, ndo hé qualquer indicacéo ex-
plicita das condic¢des de producdo, que, todavia, podem ser depre-
endidas do contrato didético comumente estabel ecido entre os ato-
resprincipaisdasaladeaula otexto tem como leitor privilegiado o

7 Tipos textuais constituem seqliéncias linguisticas homogéneas, teoricamente
definidas, que ocorrem em géneros textuais diversos. A maioria dos autores
prop8e, com base na estrutura dominante, cinco tipos textuais: narrativo,
descritivo, argumentativo, injuntivo e expositivo.
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professor, circula apenas no espago escolar; tem por objetivo de-
monstrar ao leitor (o professor), que seu autor (o auno) realizou a
aprendizagem requerida (namaioriadasvezes, o dominio dasnormas
gramaticais, das regras de pontuagdo e de acentuagdo, e da capacida-
de de agrupar, com alguma coeréncia, um conjunto de frases) e, por-
tanto, merece ser bem avaliado. Esse formato dastarefas|evao aluno
aelaborar um ‘texto escolarizado’, ou seja, umaredacdo que se confi-
gura pela precariedade de suas condices interativas e dialdgicas,
poisaescritaéfeitadaeparaapropriaescola

Vejamos um exemplo, extraido da colegdo didatica Oficina de
textos: leituraeredacéo, de Souza& Riche (52série, 2002, p. 53), que
opera com esse tipo de encaminhamento. A observacdo colocada
entre parénteses figura apenas no manua do professor.

Exemplo1

Construindo o texto

Construa um paragrafo para cada etapa abaixo, empregando as palavras sugeridas nos quadros.
Leia todas as palavras antes de comegar, para organizar melhor a seqiiéncia dos fatos que deverdo compor
uma historia de trés paragrafos.
O tema ¢ Uma festa. (Respostas livres.)

COMEMORAR — ANIVERSARIO — CONVITE — ROUPA —
AMIGOS — PRESENTE — FESTA
De repente, no meio da festa,

DANCAR — BOLO — SEGURANCA — PENETRA —
PORTEIRO — APAGAR — PARABENS — LUZ — MUSICA

No final,

TARDE — TELEFONAR — BELJOS

‘ NAMORO — SAIDA — CASA — CARONA — FELICIDADE — ‘

Pela proposta do exemplo 1, o aluno deve desenvolver “parég
grafos’, que, ao término, irdo compor umahistéria seqiienciada. Para
tanto, um conjunto de regras sdo estabelecidas. O educando deve:
redigir trés parégrafos; empregar, no segundo e terceiro parégrafos,
umaformulacdoinicial fixaestabelecidapelo livro didatico; usar, ne-
cessariamente, em cada paragrafo, as palavras elencadas. Apesar
dessas determinacfes, destaca-se, no manual do professor, que o
auno esta liberado para apresentar “respostas livres’. Narealidade,
a liberdade de resposta concedida ndo pode ser utilizada em prol da
formac&o de um escritor competente e autbnomo, pois estéo ausen-
tes as indicagdes de natureza discursiva (a respeito do destinatario,
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do espaco de circulacdo e dos objetivos da producéo) e orientagbes
gue apontem para o planejamento e arevisdo textual. Além disso, se
observarmos atentamente as palavras oferecidas para os alunos, ve-
rificamos que a tarefa de reuni-las com algum grau de coeréncia nos
paragrafos se revela uma missdo bastante complexa, para ndo dizer
sofrida. Em suma, manda-se simplesmente que o auno construa um
texto, mas néo se ensina como fazé-lo. Além disso, a focalizagdo é
guase exclusiva no produto, em detrimento da percep¢éo do proces-
0 (GERALDI, 1997; COSTAVAL, 1998).

Recentemente, estudos desenvolvidos na érea da linguagem,
mai s especificamente sobre 0s géneros textuais, na denominagéo de
alguns autores, ou géneros discursivos, na denominagdo de outros,
provocaram significativas transformacfes no encaminhamento do
trabalho com o texto em sala de aula. Escrever textos passou a ser
visto como uma habilidade que deve ser ensinada e precisa fazer
sentido parao aluno. Haum cuidado em explicitar, parcial ou ampla-
mente, as condi¢des de producdo e de circulagdo do texto, propician-
do ainda encaminhamentos pedagdgicos com o objetivo de favore-
cer a construcdo da textualidade. Solicita-se, entdo, dos aunos ndo
maisuma' narragdo’ ou uma ' descricdo’, por exemplo, mastextosque
reproduzam os tragos de uma propaganda, uma reportagem, umano-
ticia, umareceita, entre outros géneros que circulam na esfera extra-
escolar e que podem incluir, sem davida, seqiiéncias narrativas ou
descritivas ou argumentantivas etc. S&o textos hibridos, portanto,
escritos “a moda de um outro género” e que configuram o segundo
tipo de redagdo por nés analisado, aredacdo mimética. Mas, por que
continuamos a denominar esses textos de redacéo e ndo de propa-
ganda, reportagem, noticia, receitaetc.?

Com alguma freqiéncia, no trabalho com géneros textuais, a
escolaprocura preservar as caracteristicas formais bem como explo-
rar os contelidos e conhecimentos proprios do género em debate®.
Mas, no que se refere a fungdo sociocomunicativa, as transformagdes

8 Muitas vezes, esse encaminhamento € tao rigoroso, que acaba encaixando o género
textual em um ‘modelo’, que ndo admite alteragBes. Esgquece-se, assim, que 0s
géneros ndo sdo fixos, mas objetos de discurso de significativa plasticidade.
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s30 inevitavels, pois a “propaganda’ feita pelo aluno, dado que se
insere em um circuito sociointeracional especifico, permanece um
objeto de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, o0 aluno continua
tendo raras oportunidades de aprender a se dirigir a uma audiéncia
situadaforado contexto escolar, aum publico que ndo serestrinjaao
professor e aos colegas.

Vejamos, aseguir, um dos poucos exempl 0s em gque essa oportu-
nidade se concretiza. A atividade é encaminhada na colecdo didatica
Portugués. uma proposta para o letramento, de Soares (1999, 42
s&rie, p. 79-80).

Exemplo2

Producdo de texto
Vocésvao escrever em conjunto acartaparao escritor escol hi-
do por votagdo, na atividade de Linguagem Oral.

1) Primeiro, vocés vao resolver 0 que € que Vao escrever:
Dar idé as paraque escrevanovas histérias, como fez Tagea?
Falar o que vocés acham dos livros que ele escreveu, como
fez Jodo Eduardo?
Falar dos personagens das histérias que ele escreve?
Ou... ha muitas coisas mais sobre as quais vocés podem
escrever.

2)A turmavai dando sugestfes sobre o qué e como escrever
e, com a orientagcdo do professor, vao sendo escolhidas as
melhores idéias e formas para escrever cada parte: local e
data, saudagdo, o texto da carta, a despedida.

O professor vai escrevendo no quadro-de-giz a carta. Cada
um de vocés deve ir escrevendo também a carta em seu
caderno.

3) Depoisde prontaacarta, releiam, aperfel coem, mudem a gu-
ma palavraou frase, se acharem necessario.

4) Agora, escrevam o endereco do escritor, tal como deve apa-
recer no envelope. O professor vai escrevendo no quadro,
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vocés vao escrevendo também em seu caderno. N&o se es-
quecam das regras dos Correios para 0 enderecamento.

Como conseguir o endereco?

Vocés podem enviar a carta para a editora dos livros ou de
um dos livros do escritor. Ha escritores que publicam em
uma so editora, ha escritores que publicam em vérias edito-
ras — neste ltimo caso, escolham uma delas. Nos livros,
aparece sempre o endereco da editora. As editoras sempre
encaminham as cartas aos escritores.

5 Providenciem papel de carta e envelope e escolham quem
val copiar acarta e sobrescritar o envelope.

6) Decidam quem vai postar (pbr no correio) a carta: aquele
gue mora perto de uma agéncia dos Correios... ou que tem
alguém que pode leva-lo aumaagéncia...

Quem for postar a carta deve, depois, contar a turma tudo
quefoi preciso fazer e como foi feito.

Agora... E esperar paraver se o escritor escolhido é como
Monteiro Lobato: responde as cartas que recebe...

Antecedendo essa atividade, véarios procedimentos sdo de-
senvolvidos (p. 79-80). Inicialmente, os alunos sdo apresentados
(por meio de textos e fotos) a Monteiro Lobato e a alguns dos
personagens por ele criados (p.70-71). A seguir, sdo convidados a
ler duas cartas (cujos originais sdo reproduzidos) enviadas, em 1936,
por jovens admiradores do autor (Tagea e Jodo Eduardo), que co-
mentam sua obra e sugerem alguns novos roteiros (p. 72-73). Apds,
oralmente, os alunos sdo levados a refletir a respeito da época em
gue Monteiro Lobato viveu, e, por escrito, devem revelar sua com-
preensdo sobre as cartas (p. 74-75). Sucede-se um estudo bastante
minucioso arespeito do género carta (p. 76-77). Em seguida, ainda
como preparacdo a producdo, os alunos ficam sabendo que irdo
escrever umacartaparaum escritor. Para escolher o escritor, é suge-
ridaumavotagdo secreta, havendo, anteriormente, aapresentacéo e
adefesa das candidaturas (p. 78), ocasido em que alinguagem oral
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deve ser trabalhada. Na sequiéncia, os alunos sdo convidados a
elaborar a carta, em conjunto.

Em primeiro lugar, como se depreende da propostaacimarepro-
duzida, os estudantes devem resolver sobre 0 que vao escrever; em
seguida, precisam sugerir ao professor, formulages a respeito das
idéias e dos componentes estruturais (saudacéo, local, data, despe-
dida) queirdo compor acarta, quevai sendo, simultaneamente, copi-
ada pelos alunos no caderno; depois de pronta, a carta deve ser
revista e escrita em papel de carta; apds, 0s alunos sdo orientados
sobre como conseguir o endereco do escritor e como sobrescritar o
envelope; acartaserg, entdo, colocada nos correios, abrindo-se, com
iSs0, a expectativa de se obter uma resposta do escritor.

Como se percebe, aescritadacartafoi integralmente preparada,
ndo sb quanto ao tema e as caracteristicas do género textual, mas,
sobretudo, quanto a sua funcionalidade. O trabaho é cuidadoso e
toma o género textual carta como objeto de ensino e de aprendiza
gem, aspecto que qualifica o encaminhamento adotado. Obviamente,
0s propésitos pedagdgicos permanecem — e seria estranho se ndo
fosse assim — por isso, Nno Nosso entendimento, o texto redigido pre-
enche a fungéo sociocomunicativa do género redacéo.

Duas conseqliéncias, pelo menos, podem ser extraidas da andli-
se dos dois exemplos retirados de diferentes colegdes didaticas. A
primeiranosdiz que, tanto no exercicio escrito solicitado no exemplo
1 quanto no estudado no exemplo 2, haum processo de escolarizagéo
em curso, procedimento, ao que tudo indica, inerente ao espaco es-
colar, com evidentes repercussdes na fungdo sociocomunicativa do
texto produzido. A segunda nos informa que o0 encaminhamento e o
trato pedagdgico dispensado a elaboracéo textual bem como as no-
¢oes de lingua, texto e género textual subjacentes as duas atividades
se revelam bastante distintos. A primeira conclusdo (a respeito do
processo de escolarizagéo) faz com que consideremos os dois textos
aserem produzidos pel os a unos como expressao do género redacao,
enguanto a segunda (o encaminhamento e o trato pedagdgico, e as
nogdes subjacentes) leva-nos a inclui-los em subcategorias diferen-
ciadas desse género escolar por exceléncia, constituidas pelas ja
mencionadas “redacao classica’ e “redacdo mimética’.
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3 Algumas reflexdes finais

Neste artigo, nos propusemos aexplicitar as caracteristicasprin-
cipais do género redagdo escolar. Observamos que, como texto dire-
cionado quase exclusivamente para o espaco escolar, aredacdo assu-
me, preponderantemente, umafungdo soci ocomunicativa pedagdgica.
Isso ocorre tanto na elaboracéo dos assim chamados géneros escola
res (redagdo cléssica) quanto na dos géneros textuai s que migram do
contexto extra-escolar paraasalade aula (redagdo mimética).

Apesar dessa convergéncia, é fundamental que o professor dé
prioridade ao trabalho com o segundo subgrupo de redacdo, amimé-
tica, dada a contribuicdo que esta pode oferecer a construcdo da
textualidade e a formagdo de um aluno com autonomia na producéo
escrita. Além disso, é nesse caso, sobretudo, que o texto escrito €
tomado como um objeto de ensino e de aprendizagem, ou sgja, ha
uma preocupagao em ensinar as caracteristicas textuais e discursivas
de diferentes géneros e ndo apenas em requerer a sua elaboracdo e o
seu uso descontextualizados; ha uma compreensgo de que a ativida-
deescritaprecisafazer sentido parao aluno e ndo constituir-se em um
mero exercicio vazio designificado.
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CapituLo 5
Andlise lingiiistica: refletindo sobre
o que ha de especial nos géneros

Marcia Mendonca

Por gue os titulos de noticias sdo frases curtas? Os verbos
nesses titul os estéo no presente ou no passado? Por qué? Ja notaram
gue muitos poemas, ao serem lidos em voz alta, revelam um certo
ritmo, musicalidade? Como se conseguiu esse ritmo no exemplo que
estamos analisando? Por que se usa coloque e nédo coloquel nas re-
ceitas? ou O que indica o uso de verbos no imperativo nas receitas?

Essas s8o perguntas que um professor pode fazer na prética de
andlise linglistica (AL), nas aulas de lingua materna. Um ponto em
comum marcatodas el as: atentativade compreender o funcionamen-
to dos géneros — noticias, poemas, receitas, etc. — refletindo sobre
aspectos linglisticos e discursivos que os constituem. Nesse senti-
do, aAL é crucial no trabalho pedagdgico com os géneros, ja que
possibilita uma andlise sistemética e consciente sobre o que ha de
especia em cada género na sua relacdo com as préticas sociais de
quefazem parte.

Essa proposta de trabalho com alinguagem se insere num para-
digma soci ointeracionista de lingua, que toma os géneros néo como
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meras estruturas formais, mas os compreende como parte da ativida-
de humana e, portanto, organizados em fun¢do dos objetivos comu-
nicativos que gudam a cumprir nos diversos contextos de interagdo
socid (cf. Marcuschi, 2002; Bazerman, 2005).

Dessaforma, a producgéo de sentidos € construida na interacdo,
por meio de escolhas linguisticas e estratégias discursivas varias, as
quais constituem o objeto de estudo da pratica de AL. Desse ponto
devista, aAL seriaum meio para os alunos ampliarem as suas préti-
cas de letramento, j& que auxilia na elaboracdo e compreensdo de
textos orais e escritos dos mais diversos géneros. A articulagéo entre
ostréseixosdeensino delinguamaterna—leitura, producdo eandise
lingUistica— é pressuposto de base para uma préticade AL coerente
eeficaz.

Neste artigo, discutiremos, a partir de exemplos, objetivos e al-
ternativas de concretizacdo daAL aservico dacompreensdo e produ-
¢80 dos géneros na escola.

1 Fazer analise lingiiistica NAO
é ensinar “gramatica contextualizada”

Antes de comentar sobre a préticade AL, € necessario eclare-
cer que esta ndo equival e ao que se tem chamado de gramatica con-
textualizada, expressdo que aparece no discurso de alguns profes-
sores como umapréticarenovadade ensino de portugués. Essetermo,
muitas vezes, “encobre” 0 uso do texto como pretexto para andlises
gramaticais convencionais. Em outras palavras, areferida“ gramética
contextualizada’ proporiaexerciciosdo tipo:

« Retire os adjetivos do texto;
¢ Analise sintaticamente o Ultimo periodo do texto;
¢ Leia o texto e sublinhe os verbos transitivos, etc.

A Unicadiferencaentre o trabalho tradicional com agraméaticae
este, com adita‘ gramédticacontextualizada', € que asfrasesndo mais
s80 apresentadas de forma isolada, pois fazem parte de um texto;
porém isso ndo significa que se trabalhe com o texto em si, com sua
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articulagdo interna, ou com o género® e seu funcionamento nas préti-
cas sociais. Em suma, a exploragcdo dos mecanismos que permitem a
producdo de sentidos néo é realizada no trabalho com a gramética
contextualizada, tal como descrita.

E necessario evitar mal-entendidos a exemplo do comentado
acima e ressaltar que a AL ndo significa apenas uma mudanca de
métodos, mas sim umaoutra concepcdo do que sejaalinguagem edo
gue deve ser 0 seu ensino. Por isso, adaptamos uma tabela de Men-
donca (2006) que distingue apréticade AL do ensino tradicional de
gramética.

Tabelal

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepgdo de lingua como sistema, |e

estrutura, inflexivel, invariavel e acabada.

Concepg¢do de lingua como  agdo
interlocutiva situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as|e

aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
produgdo textual.

Integragdo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a produgdo de
textos.

Metodologia  transmissiva, baseada na|e

exposicao.

Metodologia reflexiva, baseada na indugdo,
observagdo.

Centralidade da norma-padrio. .

Centralidade dos efeitos de sentido.

Nao remete as especificidades dos géneros,
uma vez que a andlise ¢ mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera
o funcionamento desses géneros nos
contextos de interagdo verbal.

Funde-se ao trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
intersec¢do das condi¢des de produgdo dos
textos e as escolhas lingiiisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o | ®

periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de|e

identificagdo e classificagdo de unidades/
fungdes morfossintaticas e corre¢do.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparagio e
reflexdo sobre adequagdo e efeitos de
sentido.

Em suma, a AL na escola se baseia no pressuposto de que a
linguagem ndo é uma estrutura dada, acabada, mas uma forma de
(inter)agdo social, que funciona segundo certas condi¢des de produ-
¢a0 dos discursos — interlocutores, situacdo sociocomunicativa, gé-
nero, forma de circulacao, etc. Transposta para 0 &mbito da escola,
perspectiva considera a construcdo de efeitos de sentido como
0 ponto central das discussdes a serem efetivadas em sala de aula,

! Sobre a distinggo entre o trabalho com o texto e o trabalho com o género, ver
o capitulo “Trabalhar com texto é trabalhar com género?”’, neste livro.
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deslocando profundamente a organizagdo dos contelidos e compe-
téncias no ensino de lingua materna em varios aspectos.

Quanto ao trabalho com os géneros especificamente, focaliza-
se ndo mais aandlise da estrutura das frases, mas aandlise dafuncdo
socia dosgéneros; ndo mais afixagéo dasregras em exercicios repe-
titivos, e sim areflex&o sobre a adequacdo do registro a situagéo de
comunicacdo em que o género se insere. Logo, as mudangas que a
préticade AL traz para as aulas de lingua materna so mais substan-
ciais do que uma mera alteracéo de estratégia didética.

2 Analise lingiiistica a servico dos géneros:
0 que é e como se faz

A imensa variedade de géneros textuais existentes manifesta,
verbalmente, as nossas diversas necessidades de interagdo social
mediadas pelalinguagem, oral ou escrita. Para selecionar um desses
géneros e exploré-lo pedagogicamente em sala de aula, € necessario
ter familiaridade com ele, com suas formas de circulagéo e funciona
mento. |sso significa que o professor deve ler arespeito do género?,
pesquisar exemplares diversos desse género, comparé-los, observar
onde e como esses géneros circulam na sociedade, etc.

Essa pesquisapreliminar é essencial afim de que o professor se
aproxime do materia textual com que vai trabahar, conhecendo-o
maisafundo, paraaproveita-lo damelhor formapossivel. Nesse sen-
tido, o docente deve articular sempre o conhecimento macro sobre o
género—funcdo social, formasde circulago, interlocutores privilegi-
ados, temasfreqlentes, organizacdo geral dainformacdo —e o conhe-
cimento micro a respeito — estruturacdo dos periodos, escolha de
palavras, expressies, etc.

Dito de outro modo, o professor deve estar atento para o fato de
que organizagdo micro da sustentagdo para que o género cumpra

2 Obras que podem auxiliar o professor a compreender o tratamento de certos
géneros na escola bem como seu funcionamento e caracteristicas sdo Dolz e
Schneuwly (2004), Dionisio, Machado e Bezerra (2002) e Karwoski, Gayde-
czka e Brito (2005).
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sua fungao social; as escol has linguistico-discursivas presentes num
dado género ndo sdo aleatdrias, masali estdo para permitirem queum
género funcione socialmente. Alguns exemplos podem ilustrar esse
fato: @) a presenca de verbos no imperativo ou no infinitivo num
género como o manual de instrucées reforga o carater de orientacao
gue esse género tem; b) as frases curtas e aparentemente desarticula-
das, proprias de resumos de novel as publicadosem jornais, permitem
queagueleleitor jafamiliarizado com atramaconhega, deformarapi-
da, a sintese do que ird acontecer nos capitulos seguintes:

Betinho diz a Olivia que néo é possivel um romance entre
eles. Conde Maximo pede quetirem o quadro dasala. Conde
Maximo organiza uma festa para conquistar a amizade de
Guto e Betinho, mas ninguém aparece.®

Para melhor compreensao do processo de transposi¢do didatica
no trabalho de AL a servigo dos géneros, analisaremos a seguir as-
pectos de um exemplar do género conto. Buscaremos explicitar em
gque medidaaAL serviriaparaumamelhor compreensdo do funciona-
mento desse género e, portanto, paraaampliacéo das capacidades de
leitura dos aunos. Algumas dessas andlises sdo mais adequadas ao
Ensino Fundamental 11 (EFII), mas podem ser adaptadas paraexplora-
¢&o também no Ensino Fundamental | (EFI).

3 Analise lingiiistica voltada para o género conto

Em primeiro lugar, faz-se necessério apresentar quais seriam as
caracteristicas do conto, para, apartir de entéo, relacionarmosalguns
aspectos abordados na AL ao funcionamento desse género em parti-
cular. Lembramos que essa é umarecomendagéo vadidaparao plane-
jamento do professor. Em salade aula, 0o movimento deve ser inverso:
com amediacdo do professor, os alunosiriam perceber algumas des-
sas caracteristicascom o auxilio daAL. Elesestariam, assim, desefia
dos a pensar sobre os porqués da organizagdo lingliistica e discursiva

3 Sinopse da novela Floribella, canal 9, a ser exibida no dia 28/02/06 (JC na TV,
p. 9, encarte do Jornal do Commercio, 26 fev. 2006).
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do género em questéo e a construir saberes sistematizados a respei-
to, sem necessariamente terem acesso a um conceito sobre o género.

Vegjamos como se caracteriza o género conto. E uma narrativa
ficcional sintética, em que as agdes acontecem em um espago deli-
mitado e em um tempo curto, tem nimero reduzido de personagense
focaliza num conflito Unico, de desfecho revelador ou impactante.
Por ser breve, apresenta uma alta densidade informacional (até pe-
guenos detalhes sdo muito importantes), pois precisa contemplar,
num breve espago, a estrutura basica da narrativa — apresentacéo
(n&o-obrigatoria), complicacéo e resolucdo. Em outras palavras, o
conto tem a peculiaridade de trazer, condensados, o que antecede o
préprio conflito (apresentacdo), esse conflito (complicacdo) e assuas
consequiéncias (resolucéo). Tal condensacdo soO € atingida por meio
deum mangj o ficiente com alinguagem, o que pode, apropésito, ser
objeto de estudo no eixo de AL. Como pertence ao universo dafic-
¢do, o conto pode re(a)presentar/(re)criar mundos possivels, o que
permite maior liberdade quanto aaproximacdo ou distanciamento do

@ “real”. Como em qualquer género literario, a expressao subjetiva, a @
explicitacdo de um ponto de vista ou olhar pessoal e o efeito estético
sd0 propdsitos centrais do conto.

Eis o conto escolhido paraandlise:

EVEM OSOL
Jodo Anzanello Carrasco

Tinham acabado de se mudar para aguela cidade. Passaram
o primeiro diaajeitando tudo. Mas, no segundo dia, 0 homem foi
trabal har; amulher quis conhecer avizinha. O menino, parando
ficar sb num espaco que ainda ndo sentia seu, a acompanhou.

Entrou na casa atras da mée, sem esperanca de ser feliz.
Estava cheio de sombras, sem os companheiros. Mas logo o
verde de seus olhos se refrescou com as coisas novas. a mulher
suave, os quadros coloridos, o relégio cuco na parede. E, de
repente, o susto de algo a se enovelar em sua perna: o gato.
Reagiu, afastando-se. O bichano, contudo, se aproximou de novo,
amaciez do pélo agradando. E a mao desceu numacaricia.
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O menino experimentou de fininho umaal egria, como sopro
de vento no rosto. Ja se sentia menos solitario. Nao vigorava
nele, unicamente, a satisfagdo do passado. A nova companhia o
avivava. E eraapenas o comego. Porque seu ol har apanhou, como
frutanaarvore, umabolano canto da sala. Haviamais surpresas
ali. Ouviuum som familiar: ospirilinsdo videogame. E, em segui-
da, uma voz que gargalhava. Reconhecia 0 momento da jogada
emocionante. Vinhalado fundo dacasa, o convite. O gato conti-
nuava afofando-se nas suas pernas. Mas elas queriam o corre-
dor. E, nalevezade um passaro, 0 menino se desprendeu damae.
Ela ndo percebeu, nem adonada casa. S6 ele sabia que avanga-
va, tantaa sualentiddo, assim € o imperceptivel dos milagres.

Enfiou-se pelo corredor silencioso, farejando a descoberta
Deteve-se uminstante. O ruido |Udico novamente o atraiu. A voz
0 chamava sem saber seu nome. Entdo chegou a porta do quarto
— e laestava 0 outro menino, que logo se virou ao dar pela sua
presenca. Miraram-se, 0s olhos secos da diferenca. Mas ja se
molhando por dentro, se amolecendo. O outro ndo |he perguntou
guem era, nem de onde vinha. Disse apenas: Quer brincar? Queria.
O sol renasceu nele. Hatanto tempo precisava desse novo amigo.

(Nova Escola, ano XX, n° 187, nov 2005, p. 58-59.)

Quanto ao cardter sintético do género conto, ndo ha descricdes
longas dos personagens, apresentados no texto como o homem, a
mulher, 0 menino, o gato, 0 outro menino, sem adjetivos. Toda a
acao se desenvolve em apenas dois dias, 0 damudanca e o davisita,
num espaco bem delimitado, a casa do menino e a casa da vizinha.
Periodos curtos, seqiienciados sem conectivos, também contribuem
para a brevidade do texto, imprimindo, com o auxilio da pontuagéo
entrecortada, uma atmosfera de expectativa e suspense que aumenta
gradativamente.

Ao usar ametonimiaa voz parase referir ao fascinio despertado
pelo barulho familiar de crianca brincando de videogame, o autor,
intencionalmente, acentua a atragdo que sente o garoto pelos sons
vindos do quarto, que remetiam a brincadeira (ruido lGdico), e man-
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tém o suspense sobre quem/o qué estaria, de fato, seduzindo esse
menino. Com essa estratégia, linguisticamente construida, o conto
conduz o leitor ao final impactante, caracteristica que lhe é inerente.

Alguns poderiam se perguntar: mas abordagem proposta
para o conto ndo € do eixo da leitura? Néo se estaria confundindo o
eixo daAL com o da leitura? A resposta é ndo. O que se propde €
exatamente essa articulagéo entre os eixos de ensino, afinal aAL ndo
éumfimem s mesma, masumaferramentaparaampliar ashabilidades
e competéncias dos leitores e produtores aprendizes. No caso anali-
sado, diversos “contetdos classicos’ das aulas de gramética foram
abordados: adjetivos (no conto estudado, a sua escassez), estrutura-
¢a0 de periodos (curtos, no caso), pontuagdo, figuras de linguagem.
Entretanto, em vez de se privilegiar a apresentacéo de conceitos e 0s
exerciciosestruturais, em frases, optou-se por desvendar afuncéo des-
ses recursos lingliisticos* na construcdo de sentidos do género conto.

4 Analise lingiiistica e géneros:
reflexdes sobre propostas de professores

Vejamos agora alguns exemplos de propostas feitas por pro-
fessores da rede publica de Pernambuco durante o curso de forma-
¢do Diversidade textual: os géneros na sala de aula®. Nesse cur-
S0, 0s professores foram solicitados a elaborar e aplicar sequiéncias
didéticas e projetos a partir de géneros textuais. Focalizaremos es-
pecificamente o trabalho com aAL, expondo, natabelaabaixo, o(s)

4 Certas peculiaridades, mesmo ndo sendo proprias do género conto, ja que
podem estar presentes ou ndo, merecem ser destacadas no exemplo E vem o
sol. Uma delas é a fartura de figuras de linguagem — metéforas, comparagdes e
metonimias — que retratam o estado de alma do menino: Estava cheio de
sombras (...); (...) 0 verde de seus olhos se refrescou com as coisas hovas: (...);
(...) uma alegria como sopro de vento no rosto.; E na leveza de um péassaro
(...); A voz o chamava (...); O sol renasceu nele, etc. Ainda a sucessao de
agradéveis descobertas do garoto em relagdo a casa que visita S80 expressas por
sinestesias, ou segja, pela mistura de diversas sensagfes — visuais, tacteis, olfati-
vas (seu olhar apanhou..., ...algo a se enovelar na sua perna...; ...a mdo
desceu huma caricia...; ouviu uma voz...; ...0s pirilins do videogame.).

5 Curso promovido pelo CEEL (UFPE) em 2005.
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género(s)® e os aspectos sugeridos para o trabalho com esse eixo do
ensino de Lingua Portuguesa.

Tabela?2
Prof. / Prof*. Série (ciclo) Género Aspectos da AL a servico
do género
Marceni Alfabetizagao Cartdo de Letras maiusculas;
Oliveira aniversario estruturagdo de frases
(curtas).
Ana Rita de Alfabetizagdo Receita Verbos no imperativo
Andrade
Vasti Bernardo | 3% série (1* série | Receita Verbos no imperativo e no
do 4° ciclo) infinitivo; expressdes
adverbiais e adjetivas
Jane Cleide da 4* série (2 série | Jingle Verbos no imperativo,
Silva do 2° ciclo) (parodiado) | rimas, ritmo, parddia
panfleto (parafrase, sindnimos)
publicitario | linguagem sintética dos
slogans.
Cristiane Abreu | 5% (1* série do 3° | Anuncio Verbos no imperativo;
ciclo) publicitario | adjetivos com conotagdo
positiva; linguagem figurada
(hipérbole); relagdes
intertextuais; implicitos.
Ladjane Moura | 8 (2% série do 4° | Artigo de Conectivos (conjungdes e
ciclo) opinido outras expressdes, como
assim, apos isso, etc.);
expressdes modalizadoras,
discurso direto e indireto,
(aspas, parénteses, travessao
etc.).
Edgar Carvalho | 7° série (1* série Soneto Rima, métrica, escolhas
do 4° ciclo) vocabulares (rede
semantica)

A tabela2 poderia ser confundida com umalistagem de conted-
dos gramaticais, ndo fosse o fato de que estes surgiram deumarefle-
X80 sobre como 0s géneros se congtituem, ou Sgja, passaram aser neces
sariosapartir deumaatividade deleitura, servindo aindacomo subsidio
para posteriores produgdes de texto. A escolha dos contetidos néo
veio pronta, como um programa a ser aplicado independentemente

6 Escolhemos apenas alguns dos géneros trabalhados pelos professores nos pro-
jetos que desenvolveram em suas turmas. Para mais detalhes, sugerimos a
leitura do capitulo “O trabalho com géneros por meio de projetos: algumas
possibilidades’, neste livro, que analisa mais detidamente trés desses projetos.
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das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, mas articu-
lou-se com as atividades de leitura e escrita. Vgjamos, entdo, qual a
relacdo entre os tépicos selecionados pelos docentes e a producdo
de sentidos de cada género.

No caso do cartéo, o uso de letras mailsculas para o nome do
remetente e do destinatéario, e 0 uso da pontuacdo adequada (virgula
ou dois-pontos apds 0 vocativo) sdo relevantes na medida em que,
nesse género, essas informagdes sdo recorrentes e organizadas de
um modo prototipico, seguindo certas convencdes. Faz-se necessa
rio, assim, trabalhar com tais aspectos, paraque 0s al unos se apropri-
em desses saberes.

A receita foi explorada em duas séries distintas. Os verbos no
imperativo e no infinitivo indicam, nesse género, ordem, orientacéo
sobre algo que deve ser feito. A escolha por esse modo verbal revela
uma das caracteristicas do género, ade dizer como um prato deve ser
elaborado, ou sgja, para que a receita cumpra a sua funcéo, algumas
diretrizes devem ser obedecidas. Além disso, certas expressies espe-
cificam 0 modo de preparo: Mexa com cuidado; Corte em pedacos
peguenos; Tire as sementes se necessario; Srva gelada. Tais adjun-
tos adverbiais ndo sdo meras informactes adicionais, pois orientam
para a correta elaboracdo dos pratos.

Trésgénerospublicitérios—jingle, panfleto publicitario eandn-
cio publicitario — foram escolhidos pelas professoras Jane Cleide e
Cristiane. Quase sempre, esses géneros apresentam verbos no impe-
rativo e slogans — frases curtas e persuasivas, facilmente memoriza
vels, que servem de mote paraum produto, um servico ou umaidéia.
Nesse caso, a concisdo dos sogans seria um trago construido lin-
guiisticamente, com frases curtas e impactantes, que exprimem asqua:
lidades essenciais do que estd sendo anunciado. Por outro lado, as
rimas e o ritmo presentes nosjingles originais seriam objeto detraba-
Iho no eixo daAL, jaque sdo caracteristicas marcantes desse género.
Como os aunos fizeram parddias de jingles auténticos, tiveram que
parafraseé-los, o que exigiu momentos de comparagao, de busca por
sinbnimos, termos substitutos, etc. Ja os verbos no imperativo tém
funcéo diferente da encontrada no género receita, umavez que apon-
tam para a persuasao tipicados géneros publicitarios (compre, visite,
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sgia, etc.). Os adjetivos usados, na maioriados casos, tém uma cono-
tacdo positiva, pois servem para caracterizar produtos, servigos e
idéias a serem consumidos, devendo, portanto, apresentar o lado
bom do que se esta anunciando. Ja o uso da linguagem figurada,
diferentemente do que discutimos naandlise do conto, também tem o
propoésito de seduzir o consumidor, como é o caso dahipérbol e (exage-
ro) em Papel Report tem mil utilidades. S6 ndo da brilho em panela.
Nesse trecho, a proposito, percebe-se uma relagéo intertextual com
outro dogan famoso: Bombril temmil e uma utilidades. Esses artificios
—intertextualidade, figurasdelinguagem, informacdesimplicitas, ambi-
guidades—gjudam aseduzir o leitor paraaleituradapublicidade; tém,
portanto, uma fungdo bem especifica nos géneros publicitarios.

Oartigo deopini&o, por ser um género de naturezaargumenta-
tiva, prima pela construcdo de um ponto de vista (tese), que sera
sustentado por argumentos. S&0 comuns as expressdes modaliza-
doras, ou sgja, aquel as que marcam umatomada de posi¢do de quem
produz o discurso, como sem divida. Também os conectivos parti-
cipam dateiaargumentativa, pois articulam enunciados, explicitan-
do as relacdes de sentido estabelecidas entre eles (oposicdo, con-
clusdo, causa, tempo, etc.). Uma estratégia argumentativa bastante
usada em artigos de opinido € o recurso ao argumento de autorida-
de, normalmente vindo de especialistas no assunto tratado. A vali-
dade desse argumento esta ligada a credibilidade de quem o diz.
Para introduzir essa fala, usa-se discurso direto, com o auxilio de
certas notagdes graficas, como as aspas ou travessdo; ou indireto.
A intertextualidade com afalade outrapessoa, no artigo de opinio,
serve para confirmar ou refutar atese defendida, participando, por-
tanto, da construcdo da argumentac&o.

O soneto, género poético composto de dois quartetos e dois
tercetos’, € explorado tanto nos seus aspectos formais (rima, métrica)
guanto discursivos (escolhalexical, repertério de palavras seleciona
do). Salientamos que o trabalho com aforma é fundamental na cons-
trucdo dos sentidos, especialmente no ambito da literatura. Ndo se

7 O soneto tem duas estrofes com quatro versos e duas estrofes com trés versos
e apresenta rimas.
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trata, portanto, de apenasidentificar asrimas, de metrificar osversos,
contar suas silabas poéticas. E preciso levar o aluno a perceber como
esses recursos formais colaboram para a constituicdo de um certo
ritmo, de uma certa musicalidade, fundamentais para a criagdo do
efeito estético e, conseqlientemente, para a abertura a leiturade pra-
zer. O cuidado com a selegéio vocabular é outra faceta dessa preocu-
pacdo com a relacdo formal/sentido, na medida em que cada termo
escolhido devera expressar esse olhar pessoal, essa subjetividade,
caracteristica propria dos géneros literérios.

Em suma, se observarmos atabela 2, perceberemos, por exem-
plo, que o modo imperativo dos verbos revela-se importante para
quatro diferentes géneros estudados. Nareceita, a presenca do impe-
rativo serve para marcar a fungéo injuntiva, de orientacdo; j& nos
jingles e no anincio publicitario, o0 mesmo modo imperativo marca
uma estratégia de persuasdo, de seducdo e convencimento dos pos-
siveis consumidores. Portanto, cadarecurso gramatical, cada estraté-
giatextual pode ter umafinalidade diferenciada, dependendo do gé-
nero. 1sso é umapistaclarade que um tratamento homogéneo eisolado
desses tépicos gramaticais, tal como se faz freqiientemente — ensina-
se sobre adjetivos em geral, sobre modos verbais em geral, etc. —nado
é suficiente para a compreensao de que fungdes esses recursos exer-
cem na producdo de sentidos dos diversos géneros.

Entretanto, a variabilidade de fungdes dos recursos lingisticos
nos diversos géneros sb se torna um principio claro para os aprendi-
zes se também ha um trabalho diferenciado, especifico com cada gé-
nero aser explorado naescola, em que se promovaumareflexdo sobre
como se constituem®. Este é, sem divida, um dos objetivos princi-
pais da praticade AL naescola

8 Salientamos que os géneros do universo literario e aqueles do ambito privado
(didrios, cartas pessoais, bilhetes, etc.) desfrutam de um espago para a experi-
mentacdo com a linguagem bastante aberto, o que permite uma variagéo gran-
de quanto ao modo de se construirem os textos. Ao contrario de noticias e
receitas, géneros que tém caracteristicas mais fixas, menor flexibilidade, os
contos, por exemplo, podem ser bem distintos entre si. As caracteristicas
dagueles géneros sdo mais evidentes, mais palpaveis que as desses géneros
menos estaveis.
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5 E por falar em progressao, alfabetizacao,
producao, oralidade...

Uma série de aspectos mereceriam ainda ser abordadosem rela-
¢80 ao trabalho com a AL a servico do trabalho com os géneros na
escola. Por limitagBes de espaco, chamaremos a atencdo para alguns
deles, com breves comentarios.

Sobre a progressdo quanto a abordagem da AL na perspectiva
dos géneros, pode-se afirmar que ndo existem topicos mais adequa-
dos auma série ou ciclo, mas sim uma abordagem diferenciadaa ser
efetivadaem cadamomento daescol arizag&o (aprendizagem em espi-
ral)®. Comparando-se o trabalho com areceita, realizado naafabetiza-
¢80 e na 32 série, percebe-se que outros aspectos foram destacados
nesta Ultima série, como a funcdo informativa de certas expressdes
adverbiais, o quetalvez fosse complexo paraaturmade alfabetizacdo.
Também o artigo de opini&o pode ser explorado janas sériesiniciais,
desde que os exemplos sejam adequados, como os publicados em
encartes de jornais e revistas destinados ao publico infantil. Entre-
tanto, a abordagem dos conectivos, por exemplo, pode ser feitacom
maior proveito em séries mais avangadas.

Em outras palavras, os géneros podem e devem ser retomados
em mais de uma série, desde que sejam apresentados novos desafios
para os aunos. Dessa forma, ndo havera uma “repeticao de assun-
tos’, mas uma nova oportunidade de produzir conhecimento e de-
senvolver habilidades e competéncias cada vez mais complexas, que
poderdo ser aplicadas a outras situacdes/géneros.

Umaquestdo que também merece ser ressaltada é anecessidade
de um trabalho paralelo com AL relativaaapropriacéo do sistemade
escrita, independentemente de haver umarel agdio com um dado géne-
ro. As professoras Ana Rita e Marceni estiveram atentas a isso e
proporcionaram aos alunos da alfabetizacdo tanto o trabalho com
leitura, producdo e AL de géneros, quanto areflexdo sobre o sistema
de escrita, interligando préticas de letramento significativas e o pro-
cesso de alfabetizacdo propriamente dito.

9 A esse respeito, ver Dolz e Schneuwly (2004) e Mendonga e Leal (2005).
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Embora ndo nos tenhamos detido no eixo da producdo para o
trabalho com géneros, podemos salientar que toda a exploragéo feita
durante a leitura e a pratica de AL constitui uma das chaves para
estabel ecer critérios claros de avaliagdo dos textos elaborados pelos
alunos. Em outras palavras, as caracteristicas lingisticas e discursi-
vas dos géneros, um dos objetos privilegiados do trabalho com aAL,
fazem parte dos modelos textuais tomados como referéncia para a
producdo de géneros diversos.

A ultimaobservagao diz respeito ao trabalho com génerosorais.
Concentramos nossa atencdo em géneros escritos neste artigo, mas
isso ndo significa que ndo ha o que explorar no eixo da AL para os
génerosorais. Defato, é necessério refletir sobre aspectos da organi-
zagao linguistica dos géneros orais, relacionando-a com as fungdes
que elaexerce na producao de sentidos. Um exempl o é a observacdo
do grau de formalidade utilizado num seminério escolar e de suapos-
sivel adequagao a situagdo sociocomunicativa em que se insere. [sso
implica atencdo, entre outros aspectos, a auséncia ou presencade: a)
jargdes proprios da area de estudos que é objeto do semindrio, girias;
b) estratégias de polidez, formas de tratamento dirigidas a colegas e
professores; ¢) hesitacfes e correcdes; d) associacdo da linguagem
verbal com certos gestos, posturas e expressdes faciais’; etc.

6 Consideracoes finais

As reflexfes aqui apresentadas buscaram auxiliar o professor
no seu processo de formagdo, sejaelainicial ou em servigo, de modo
acontribuir parao continuo aprimoramento profissiona . O temaabor-
dado —apré&ticade AL aservico do trabalho com géneros—remete a
uma proposta de ensino de lingua materna relativamente recente, se
tomarmos o momento apartir do qual seimpulsionaram realmente as
tentativas de sua implementacdo em sala de aula. Por isso, é natural

10 Para mais detalhes sobre o tratamento de géneros orais na escola, ver os
capitulos 2, 4, 5, 6, 8 € 9 em Dolz e Schneuwly (2004) e o capitulo Géneros
orais na escola, neste livro.

86

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala dem;laOSO?finalgrafic%;émd 05/07/2007, 15:45



/T TIT] » (NN TN ||

gue surjam varias dividas no movimento de aproximagao/distancia-
mento quanto a essa perspectiva de ensino de lingua.

O essencia, entretanto, € que se perceba, desde j4 que a AL
pode gjudar aformar leitores e produtores de textos orais e escritos,
gue sejam capazes de descobrir, com amediacdo do professor, o tem-
pero, o gosto, os cheiros, 0s sons, as texturas dos diversos géneros,
enfim, o0 seu modo de ser, 0 que tém de especial. 1sso porque a AL
relaciona a constituicdo linguistica dos diversos géneros a dimensio
mais ampla das préticas sociais de que fazem parte.
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CAPiTULO 6

Géneros orais na escola

Marianne C. B. Cavalcante
Cristina T. V. de Melo

Os documentos oficiais voltados para o ensino dalingua por-
tuguesa, como os Par@metros Curriculares Nacionais (PCN), desta-
cam que a preocupacdo com a oralidade! deve ser partilhada por
todos os responsaveis pelo ensino de lingua, o que inclui autores de
obras didaticas, professores, secretérios de educacdo e demais for-
muladores de politicas publicas da &rea.

Um trabal ho consistente com aoraidade em salade aulan&o diz
respeito a ensinar o auno a falar, nem simplesmente propor apenas
gue o auno “converse com o colega’ sobre um assunto qualquer.
Trata-se deidentificar, refletir e utilizar aimensariqueza e variedade
de usos da lingua na modalidade oral .

Em relacdo ao trabalho com géneros orais nasalade aula, Silva
eMori-de-Angelis (2003: 207) afirmam que, geralmente, asatividades

1 O livro Fala e Escrita, organizado por Marcuschi e Dionisio (2005) e publicado
pelo MEC-CEEL discute em detalhe as questdes conceituais referentes a ora-
lidade.
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com géneros orais, quando muito, fornecem ao aluno apenas o nome
do género a ser produzido (entrevista, debate, semindrio etc.), espe-
rando que ele saiba desenvolver o trabalho.

No entanto, parater sucesso numa tarefa dessa natureza, o alu-
no precisa ser orientado sobre os contextos sociais de uso dos géne-
rosrequeridos bem como familiarizar-se com suas caracteristicastex-
tuai s (composicdo e estilo, entre outras). O aluno necessita saber, por
exemplo, que apresentar um semindrio ndo € meramente ler em voz
altaum texto previamente escrito. Também ndo é secolocar afrenteda
turma e “bater um papo” com os colegas sobre aquil 0 que pesquisoL?.

Nessadirecdo, o trabalho de Schneuwly e Dolz (2004) se preo-
cupa com a elaboragdo de propostas didéticas para o ensino de a-
gunsgénerosoraisformaiseplblicos (exposi¢éo oral deauno, semi-
nario, debate regrado e entrevista radiofénica, dentre outros).

Na escola, muitos séo 0s géneros orais formais que circulam e
sequer percebemos que fazem parte de nossa pratica cotidiana, tais
€omo: 0 semindrio, ojuri smulado®, aexposi¢do oral, aentrevistaea
prépriaaula. A vantagem em explora-los como objeto de ensino-apren-
dizagem de lingua materna esta justamente no fato de muitos deles
constituirem préticas sociais reais* da escola®. Em algum momento
do ano letivo, o aprendiz, com certeza, recebera do professor de lin-
gua portuguesa (ou do professor de uma outradiscipling) atarefade
desenvolver um seminario, preparar aapresentacao dafeiradeciénci-
as, feirade conhecimento, feirade cultura, etc.

2 0 artigo “A exposicdo ora”, de Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd, In: Géneros
orais e escritos na escola (Schneuwly; Dolz, 2004) é uma boa indicagdo para
agqueles que desgjarem conhecer uma proposta de atividades com géneros orais
em saa de aula

3 Apesar de estar sendo tomado como um género tipico escolar o ‘jari simulado’,
como a prépria denominagdo ja propde, diz respeito a transposi¢ao de um
género de outro dominio, o juridico, para o contexto da escola.

4 Falamos em préticas reais, por serem géneros que estdo inseridos na dindmica
escolar, fazem parte do dia-a-dia da escola.

5 N&o podemos deixar de registrar ainda que a andlise e a preparagdo em sala de
aula de apresentages de semindrios, debates, juris simulados, feiras de conhe-
cimento etc. constituem uma excelente oportunidade para o professor de
Lingua Portuguesa desenvolver um trabalho integrado com outras disciplinas.
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Pode-se, inclusive, propor uma comparagdo entre o funciona-
mento do mesmo género em dominios discursivos® distintos, ou
sgja, quando um mesmo género de texto circula por mais de um
dominio discursivo percebe-se de que maneira esse dominio influ-
enciasuanatureza. Por exemplo, o debate nasalade aulae o debate
televisivo, em que se aproximam e em que se distanciam? Tém o
mesmo propdsito comunicativo? Linguisticamente se configuram
damesmamaneira? Outraquestdo interessante € perceber aexclusi-
vidade de al guns géneros em determinados dominios. Por exemplo,
anovela faz parte do dominio midiético, mas ndo do escolar, jao
debate encontra-se nos dois dominios. O didlogo entre dominios
discursivos diversos possibilita um trabalho rico com os textos,
tornando-os eventos comunicativos, como préticas efetivas de uso
dalingua, e ndo meros exemplos model ares a serem identificados e
repetidos em sala de aula.

Do ponto de vista da producéo textual, os géneros orais menci-
onados (exposi¢do oral de auno, seminério, debate regrado e entre-
vista radiofénica, dentre outros) possuem a vantagem de funcionar
de maneira efetiva dentro do contexto escolar. Diferentemente do
trabalho com grande parte dos géneros textuais escritos (carta, noti-
cia, anlncio etc), ndo ha a necessidade da simulagéo do género, as-
pecto muitas vezes criticado no trabalho com aproduco detexto. No
entanto, devemos ponderar, seguindo orientacdo de Schneuwly e
Dolz (2004: 80) que “toda introdugdo de um género na escola € o
resultado de uma decisdo didética que visa a objetivos precisos de
aprendizagem.” Assim, mesmo um trabal ho centrado naleituraeané
lise de génerosreais (e ndo necessariamente na sua producdo’ ) pode,
em sentido amplo, ser visto como umasimulacdo, poisarecepcdo do
aluno visa a aprendizagem.

6 Dominio discursivo pode ser entendido como o lugar de circulagéo do género
textual, por exemplo, a carta pessoal se situa no dominio discursivo cotidiano.

7 Por exemplo, a produgdo de uma publicidade em sala de aula, por mais que se
insira em uma situagdo comunicativa, ndo se configura da mesma maneira que
uma publicidade no cotidiano social extra-escolar, pois o intuito desta como
producéo escolar — objeto de ensino — diverge do seu intuito no cotidiano.
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1 O oral como objeto de ensino

No ensino do oral, é necessario, como apontam Schneuwly &
Dolz (2004), que o professor estabeleca uma relacdo nova com a
linguagem, desfazendo-se as representaces habituais que tem da
oralidade e de seu ensino, poiso oral eracostumeiramente concebido
como o lugar do caos linglistico, sendo atribuido a escrita o espago
privilegiado para se tomar alingua como objeto. Resta ao ensino do
oral aequivocadaexploracdo de atividades mais caracterizadas como
oralizacdo daescrita, como as antigas atividades de leitura e recitacéo.

A perspectivadaoralidade numarelaggo dicotdbmicaem relacdo
afaase desfaz a medida que as pesquisas linguisticas apontam para
uma concepcao de oralidade e escrita como duas préticas sociais de
uso da lingua. Dessa forma, as relagdes entre elas se déo dentro de
um continuum tipol égico das préticas sociais de producao textua e
ndo na relacdo dicotdmica de dois pdlos opostos, pois Ndo mais se
sustentaessavisdo (MARCUSCHI, 2001).

Como destaca Marcuschi (op. cit.), muitas das caracteristicas
diferenciais atribuidas as modalidades oralidade/escrita sdo proprie-
dadesdalingua (por exempl o, contextualizagdo/descontextualizagéo;
envolvimento/ distanciamento). N&o existe, portanto, qualquer dife-
renca linglistica notavel que perpasse o continuo de toda producéo
falada ou de toda producéo escrita, caracterizando uma das duas
modalidades (pois as caracteristicas ndo sdo categoricas, nem exclu-
sivas). Poais, tanto a fala como a escrita, em todas as suas formas de
manifestacdo textual, sdo normatizadas. N&do se pode dizer queafaa
n&o segue normas por ter enunciados incompletos ou por apresentar
muitas hesitagOes, repeticdes e marcadores ndo-lexicalizados.

Ambas as modalidades caracterizam-se como multissistémicas,
0u sga, utilizam mltiplaslinguagens, por exemplo, aoralidade serve-
se da gestudidade, mimica, prosodia €etc., e a escrita serve-se da cor,
tamanho, formadas|etras e dos simbol os, como também de elementos
logogréficos, iconicos e pictdricos, entre outros, parafins expressivos.

Desfeito o equivoco da supremacia da escritaem relacéo aora-
lidade, faz-se necessério delimitar o campo de atuacdo do oral na
escola, isto €, que géneros abordar no tratamento da oralidade? Como
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tratar das estratégias textuais nos géneros orais, levando em consi-
derag8o as peculiaridades damodalidade oral e dos génerosemsi?E
que géneros privilegiar nesse trabalho?

Todas indagagbes so importantes e mostram que o pas-
soinicial parao ensino daoralidade é ter clareza sobre as caracteris-
ticas do género oral a ser ensinado e saber até que ponto esses aspec-
tos podem ser objeto de ensino de maneira explicita e consciente.

2 Analisando géneros orais

O ensino do oral deve se basear, antes de tudo, em génerosorais
especificos. E com um género em particular que o professor deve
trabalhar em sala de aula. A énfase, como sugerido neste trabalho e
em documentos oficiais, deve ser dadaaos génerosformais publicos,
de acordo com o que propdem os PCN de L ingua Portuguesa. Partin-
do das caracteristicas do texto oral, vamos apresentar a seguir alguns
critérios parasuaandlise. Taiscritérios seréo relevantes também para
a avaliacdo desses géneros®.

Como apresentam Melo e Caval cante (2006), levando em consi-
deracdo osmultissistemas daoralidade, hacritérios de naturezaextra-
lingUistica, parainguisticaelinglistica, propriamente ditos. Estes séo
apresentados nos quadros a seguir:

Quadro 1 — Aspectos extralinglisticos’

a) Grau de publicidade nimero de participantes (produto-
res e receptores) ou tamanho do pu-
blico envolvido na situacdo comuni-
cativa,

b) Grau de intimidade dos partici-| conhecimento entre os participan-
pantes tes; conhecimentos partilhados, grau
de institucionalizagdo do evento;

8 Para uma discussdo sobre a avaliacéo de géneros orais, remetemos a Melo e
Cavalcante (2006) e Marcuschi, B. e Suassuna (2006), no livro Avaliagdo em
lingua portuguesa, publicado pelo MEC/CEEL.

9 Adaptacéo do quadro apresentado por Marcuschi (2002).
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Quadro 1 — Aspectos extralingisticos (continuacéo)

¢) Grau da participacdo emocional

afetividade, relacionamento na si-
tuagd@o, emocionalidade e expressivi-
dade;

d) Proximidade fisica dos parceiros
de comunicagéo

comunicagdo face a face, distancia-
da, no mesmo tempo ou em tempos
diversos

€) Grau de cooperagao

possibilidade de atuagdo direta no
evento, tal como no didlogo ou num
texto monologado ou produzido a dis-
tancia;

f) Grau de espontaneidade

comunicagdo preparada previamen-
te ou ndo

g) Fixacdo temética

0 tema é ou ndo fixado com antece-
déncia; o tema é esponténeo;

Como salientam Melo e Cavalcante (op. cit.), esses parametros
nao sdo dicotémicos e sim graduais, isto €, cada um desses elemen-
tos pode se fazer presente de maneiramais ou menos intensa quando
da producdo do texto. Parailustrar o funcionamento desses parame-
tros, tomemos como exempl o dois géneros bastante comuns do cotidi-
ano escolar edo dia-a-dia, respectivamente: (1) palestrae (2) conversa.

Parametros| Palestra Conversa

a) Pdblico Privado

b) Conhecimento partilhado dos| Conhecimento intimo
participantes

c) Pouca possibilidade de ex- Forte participagdo emocio-

pressar emocéo e afetividade | nal e afetiva

d) Proximidade fisica Proximidade fisica
e) Baixa possibilidade de partici- | Producéo textual de natureza
pacéo na produgdo textual interativa
f) Monol ogicidade Dialogicidade regulada pela
troca de falantes
o)) Baixa espontaneidade Alta espontaneidade
h) Tema fixado previamente Tema livre
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Como podemos observar, esses critérios ja apontam para carac-
teristicas que diferenciam géneros dentro da modalidade oral. A se-
guir, apresentamos outras caracteristicas quanto aos aspectos da

paralinguagem.

Quadro 2 — Aspectos paralinglisticos e cinésicos®

Fenémeno

Caracteristicas

Aspectosparalinguisticos

Qualidade da voz (aguda, rouca, grave,
sussurrada, infantilizada)

Elocucéo e pausas
Risos/suspiros/chorof/irritacéo

Aspectoscinésicos

Atitudes corporais (postura variada:
ereta, inclinada etc),

Gestos (mexer com as maos, gestos ri-
tualizados, como acenar, apontar, cha-
mar, fazer sinal de ruim, de bom, etc.)

Trocas de olhares

Mimicas faciais

Quadro 3 — Aspectos linglisticos?

Fendmeno

Caracteristicas

Marcadores Conversacionais

S&o marcadores tipicos da interagéo
oral, para indicar que o interlocutor
esta prestando atencéo; para marcar
o turno, etc. Podem vir em inicio,
meio e fina de turno. Exemplos: ta,
hum, sim, ai, ahan.

Repeticdes e paréafrases

Duplicacdo de algo que veio antes, as-
sim como as repeticdes, também as
paréfrases refazem algo vindo antes.

Corregdes

Ha a substituicéo de algo que é retira-
do. Hé& correcéo de fendmenos lexi-
cais, sintéticos e reparos de proble-
mas interacionais.

1 Baseado no quadro de Schneuwly e Dolz (2004:160).
1 Maneira de produzir fala répida, lenta, atropelando as palavras, soletrando etc.
2 Adaptacdo do quadro de Marcuschi (2002).
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Quadro 3 — Aspectos linglisticos ( continuagao)

Hesitacdes Demonstram tentativa de organizar
o discurso oral ou podem caracteri-
zar também inseguranca do locutor.
Vém no inicio de um novo tépico ou
antes de um item lexical. Exemplos:

ééé: ., daa::.

Digressdes As digressdes sdo uma suspensio tem-
poraria de um tépico que retorna.
Apontam para algo externo ao que
se acha em andamento.

Expressoes formulaicas, expressdes | Exemplos: provérbios, lugares-co-
prontas muns, expressdes feitas, rotinas. Nao
tém um funcionamento orientado
para frente ou para trés, mas para a
cotextualidade e para o contetdo.
Exemplo: bom-dia, até logo.

Atos de fala/ Estratégias de polidez | Atos de fala positivos, tais como elo-
positiva e negativa giar, agradecer, aceitar etc.

Atos de fala negativos, tais como dis-

cordar, recusar, ofender, xingar etc.

Como se percebe, muitos sd0 0s aspectos a serem observados
nos géneros orais. E claro que ndo hé a necessidade de se explora-
rem todos esses aspectos em sala de aula, o professor pode privile-
giar um ou outro aspecto marcante para caracterizar certos géneros
orais publicos.

3 Praticando a oralidade em sala de aula

Em sala de aula, podemos, nas atividades de producdo de géne-
ros orais, explorar a proposta de seqiiéncias didaticas™® apresentada
por Schneuwly & Dolz (2004). Tomemos como exemplo um trabalho
com o género entrevista escolar.

13 Para uma explicagdo do modelo de seqiiéncias didéticas, remetemos a Caval-
cante e Marcuschi (2005), no livro Fala e Escrita (Marcuschi e Dionisio,
2005).
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Naapresentacdo da situagéo, € proposto um projeto coletivo de
producdo de um género oral, por exemplo, a entrevista escolar, den-
tro de uma dada situacéo comunicativa, isto &, essa situacdo envolve
objetivos especificos escolares, por exemplo, buscar informagdes
sobre determinado tema, dentro de um projeto. Nesse contexto de
proposta, deve-se destacar que h& outros tipos de entrevistas em
outros contextos. a entrevista televisiva (na reportagem, no talk-
show, €tc), a entrevista médica, a entrevista de empregos.

Apos essa breve discussdo, a proxima decisfo € sobre o tema.
Decide-se 0 tema, por exemplo, saber a opinido da escola sobre o
resultadodor eferendo sobr ea proibicdo dasar masdefogo, em outu-
bro de 2005. Em seguida, define-se aquem sedirige aproducéo, que
forma tal producdo assumira (gravacdo em audio, video, enquete,
etc.) e quem participard da producéo.

Na seqliéncia, decide-se o contetido a ser produzido e sua ade-
quagdo ao género, levando-se em conta os critérios de andlise e ca-
racterizacdo dos géneros expostos acima. A partir disso, d&seapro-
ducdo inicial do texto ora (elaboracdo das perguntas sobre o tema,
respostas esperadas, que tipo de pergunta para cada entrevistado
diferente—diretor, professor, coor denador, vigilante, alunos, funcio-
nariosetc.), por exemplo, com o vigilante, quetrabalhacom seguran-
¢a, 0 que eletem a dizer; o professor que se sente ameagado com a
violéncianasruas etc. Pode-se fazer umasimulacéo de entrevistaem
sala de aula, onde os alunos se colocam em papéis diversos, tudo
isso atitulo de andlise.

Nessa etapa, o professor tem condicBes de avaliar 0 que os
alunos trazem de conhecimento prévio acerca do género entrevista
escolar, além de possibilitar gjustes em relagdo a seqiiénciaescol hida
e as dificuldades da turma. Em um momento posterior, propde-se a
apresentagdo deum fragmento de entrevistatelevisivareal, exploran-
do suas caracteristicas mais marcantes.

Nosmadulos, traba ham-se os problemas que surgem naprimei-
ra producdo (a organizacao da entrevista do ponto de vista da com-
preensdo para sua veiculacdo na escola — pré-edicéo —, envolvendo
clareza nas perguntas e respostas, possibilidade de apresentar visdes
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distintas a respeito do tema, que argumentos apresentados pelos
entrevistados s80 mais coerentes a0 que se desgja mostrar com a
entrevista), e, nesses modulos, sdo dados ao aluno instrumentos
para sua superagdo, assim como neles se d4 a apropriagdo de novos
saberes a respeito do género em questdo.

A seqiiéncia se encerracom uma producdo final —aentrevista
real —que possibilitapdr em préticaas nogdes trabal hadas nos médu-
los separadamente. Essa producdo final permite ao professor avaliar
a aprendizagem e propor uma nova seqiiéncia didética em que os
alunos possam progredir no trabalho com géneros similares ou os de
outros agrupamentos. Nessa fase, também os alunos se posicionam
como avaliadores do seu préprio progresso na seqiiéncia didética.

A sequiénciadidaticaacimaapresentada pode ser vivenciadaem
qualquer sala de aulado Ensino Fundamental, pois sabemos que ndo
ha génerostextuais, orais ou escritos, especificos para determinados
periodos letivos. Podemos trabalhar a entrevista escolar da afabeti-
zaGa0 a0 terceiro ano do Ensino Médio, o quevai variar éaformade
exploracéo do género em cada momento escolar especifico, levando
em conta a construcao de conhecimento da turma em relacdo ao gé-
nero proposto.

4 Fragmentos de uma situacao real
de ensino-aprendizagem: publicidade na escola

Trazemosagorao fragmento de umasituacdo de ensino-aprendiza:
gem vivenciadano projeto Galeria: Propaganda a alma do negécio. A
professora Jane Cleide da Silva, da 42 série da Escola Municipa Jodo
Pessoa Guerra, localizada em Moreno (PE), desenvolveu, junto aos
seusalunos, um projeto com o género “ publicidade” . Umadasaulasfoi
observadae outrafoi filmada. A seguir, descreveremos o plangjamento
do projeto, a aula observada e a aula filmada, respectivamente.

Etapas previstas para o projeto:

e Dividir a turma em duplas para que escolhessem um tipo de
comércio, fosseele: farmécia, lojadebijuteria, lojade pecasde
bicicleta, sapataria, supermercado ou lanchonete.
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o Pesquisar tipos de comerciais e pregos de produtos em alguns

estabel ecimentos.
o Fazer umallista de produtos com os precos ou um catélogo.

« Confeccionar cartazes para divulgar agaleria e panfletos para

serem entregues aos compradores.
o Criar jingles para atrair os compradores agaleria.

o Utilizar cartazes de algumas marcas comerciais ja existentes

para decoragdo das lojas.

o Apresentar comerciaisna TV (simulacgo com TV de sucata),
criados pelos alunos para atrair os clientes as compras.

o Simular avenda dos produtos nas | ojas escol hidas com outros

alunos.

o Avdliar o evento (alunos e professora).

Relato da aula™

A aula é iniciada com os alunos organizando, sob a orienta-
¢do daprofessora, 0 ambiente paraagaleriasimulada, que, aprin-
cipio, seriadentro da sala de aula, mas depois as criangas preferi-
ram organizar o evento no ambiente externo, ou sgja, no hall da
escola.

Numa aula anterior, os alunos ja haviam preparado crachés,
cartazes com os nomes das lojas, dogans e jingles.

Organizado o ambiente, foi iniciada afeira simulada. Havia
umavariedade delojasnagaleria: farmacia, [ojadebijuteria, lojade
pecas de bicicleta, livraria, sapataria, supermercado e lanchonete.

Os aunos ofereceram seus produtos a alunos de outras tur-
mas, usando diversos recursos da publicidade: anunciando pro-
mogdes, parcelando o pagamento das compras, comparando pre-
¢os, mostrando a qualidade dos produtos e as vantagens de
adquiri-los. Enfim, agiram como vendedores persuasivos, que ndo

podiam deixar o cliente sair dalojasem |evar amercadoria.

14 Relato elaborado pela bolsista Fatima Soares, do CEEL (UFPE).
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ApOs aapresentacdo e reorganizacdo do ambiente, os alunos
retornaram a sala de aula e foi feita uma breve avaliacdo oral da
atividade.

A professora perguntou o que €les tinham achado do traba-
Iho, se tinha sido bom ou se tinha faltado alguma coisa, quais
tinham sido os pontos positivos e os negativos. Os alunos foram
comentando arespeito da propria apresentacdo e da apresentacdo
dos colegas, dizendo o que tinha sido bom, e o que tinha faltado,
quais as duplas que tinham se saido mel hor. Eles pareciam bastan-
tecriticos, pois souberam reconhecer onde falharam e onde deram
conta do recado, bem como reconheceram quando os alunos erra-
ram e quando desempenharam bem afuncdo de “vendedor”. Che-
garam, em suas falas, sempre a um consenso.
Logo apds, aprofessoradeu sua opinido arespeito do traba-
Iho realizedo, corroborando afala dos alunos. Em sua sintese, fez
guestdo de avaliar dupla por dupla, mencionando aspectos como:
seguranca na fala, qualidade argumentativa, tom da voz, dentre
outros.

Depois pediu para os alunos anotarem os pontos positivos e
negativos.

Nessa situacdo real de sala de aula, vemos como aspectos da
oralidade podem se fazer presentes num projeto escolar. Os alunos
tiveram a oportunidade de produzir géneros orais e oralizados signi-
ficativos para o projeto em curso, tais como didogo entre “vende-
dor” e“cliente” ejingles. Além disso, apés vivenciarem a atividade,
osaunosavaliaram as proprias producfes orais, e aprofessorasiste-
matizou aspectos da oraidade que ela considerou importantes, tais

como: aseguranca nafala, o tom davoz etc.

5 Consideracoes Finais

Sugerimos que o ponto central do trabalho com a oralidade vol-
te-se para o reconhecimento da diversidade de génerostextuaisorais
presentes dentro e fora da escola. Nesse sentido, deve-se levar o
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aluno arefletir sobre afinalidade de cada género proposto, conside-
rando os critérios caracteristicos de cada género (extralinguisticos,
paralinguisticos e lingtisticos). Dessaforma, é possivel observar as-
pectos tanto na producdo quanto na andlise dos géneros orais, como:
0 grau de interac8o entre os participantes, 0 nimero de participantes,
as caracteristicas de linguagem etc. A idéia €, a partir da andlise da
natureza do evento sociocomunicativo em curso, mostrar ao aluno as
semelhangas e diferencas entre os diversos textos.

Podemos concluir afirmando que ndo é necessario, no ensino de
lingua, formar alunos lingliistas ou graméticos e, muito menos, ana-
listas da fala, analistas de texto ou da conversacdo, mas levéalos a
perceber ariqueza que envolve o uso efetivo da lingua, sendo este o
papel daescola: instrumentalizar os alunos paratransitarem nos tex-
tos reais e escolares.
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CapitTuLo 7

Conversas entre textos...

Angela Paiva Dionisio

Comecando...

As acles que desempenhamos na sociedade na qual estamos
inseridos sdo respaldadas em diferentes formas de linguagem, pois
gesticulamos, falamos, escrevemos, dangamos, desenhamos, pinta-
mos, escul pimos, entre tantas outras formas, que se moldam em géne-
ros textuais a depender da funcdo socia que exercemos em determi-
nada situacdo, em contexto social especifico.

Ao processarmos um texto verbal (falado ou escrito) ou pictorial
(estatico ou dindmico), sempre recorremos a outros textos, fazendo
referéncia, por exemplo, ao seu contelido, ao seu estilo, a suaforma
estrutural, com os mais variados propésitos discursivos.

Assim, apercepcao das rel agles entre os textos € umadastarefas
postas ao leitor quando ele se depara com textos que remetem aoutros,
com essa espécie de estratégia discursiva, nos mais variados géneros.
Neste capitulo, discutiremos, por meio de exemplos, como esse“didlo-
go" se concretiza, caracterizando algumas de suas possibilidades.
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Veglamos dois géneros para que possamos continuar esta con-
versa sobre como um texto se fiaem outro texto.

Exemplo1

(Cascéo, n° 422. capa)

N i

Certamente vocé, leitor, identificou como trago comum, no pro-
cessamento textual de cada um dos géneros, a presenca de outros
textos que foram ativados em sua memoria discursiva. Esse didlogo
S0 se estabelece se vocé for conhecedor do texto-fonte, ou sgja, se
foi percebidaarelacdo estabel ecida previamente com os quadros dos
telgjornais destinados a previsdes meteorol dgicas e com o conto de
fadas Chapeuzinho Vermelho, dos Irmaos Grimm.

Essa conversa entre os textos, naliteratura especializada, deno-
mina-se intertextualidade. De acordo com Charaudeau e Maingue-
nau (2004:288), intertextualidade é o “termo que designaao mesmo
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tempo uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o conjunto
das relacfes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de
textos determinado mantém com outrostextos’. Bazerman (2004:84)
ressalta que

(...) quase todas as palavras e frases que nds usamos, nos ja
ouvimos ou vimos antes. Nossa originalidade e nossa habili-
dade como escritores advém das novas maneiras como junta-
mos essas pal avras para se adequarem asituagoes especificas,
as nossas necessidades e aos Nossos propdsitos, mas sempre
precisamos contar com um acervo linglistico comum que
compartilhamos uns com os outros.

A intertextualidade, como enfatiza K och (2004), € um dos gran-
des temas de investigacdo da Lingliistica Textual, mas também deve
se configurar como um dos grandes temas de interesse dos professo-
res de todas as disciplinas, nas situacdes de leitura e de escrita, em
gue se queira perceber como 0s aunos se apropriam das varias fon-
tes de pesquisa e as transpdem paraa producdo de seus textos. Cabe,
portanto, aos professores de todas as areas preocupar-se com a ativi-
dade de andlise de intertextuaidade. Com isso, amplia-se 0 campo de
investigacdo das relagles intertextuais, rompendo-se as fronteiras do
texto literario e das paredes das salas de aulas de lingua portuguesa.

Paratrazer adiscussdo que orase constréi sobreintertextualida-
de para uma ilustragdo prética, basta pensar nessa introducdo que
escrevo agora. A forma como escrevo ja ilustra bem a relagdo que
estabel eco com textos de outros autores, relacdo esta que devo real-
mente revelar, mencionando as fontes parando ser acusada de plégio
[forma de intertextualidade em que “ 0 produtor do texto espera—ou
desgia— que o interlocutor ndo tenha na memodria o intertexto e sua
fonte—ou ndo procedaaativacao” (KOCH, 2004:145-147)]. A mengéo
asfontestambém revelapreocupagéo pedagdgicaem motivar aleitu-
ra— ou releitura - detais fontes a partir desse capitulo. Claro que, ao
citar estudiosos como Marcuschi, Bazerman, Koch, Charaudeau e
Maingueneau, por exempl o, também quero chamar aatencdo dosmeus
leitores para os textos lidos por mim e que antecederam a escrita
desse capitulo. Ou sgja, esses textos representam fontes de sentido,
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queeu uso como vaor deverdade. Como asseguraBazerman (2004:84),
“nbs criamos 0s nossos textos a partir do oceano de textos anteriores
gue estdo a nossa volta e do oceano de linguagem em que vivemos. E
compreendemos os textos dos outros dentro desse mesmo oceano.”

1 Explicitude e implicitude nas relacdes textuais
e suas técnicas de representacao

Retomemos a concepcdo de intertextualidade como conjunto
dasrelacdes explicitas que um texto determinado mantém com outros
textos. Essetipo deintertextualidade Koch (2004: 146) denominain-
tertextualidade explicita; define-a pela determinacdo da fonte do
intertexto, que se materializa, no texto escrito, em citagdes, referénci-
as, resumos, resenhas, mencdes e traducdes e, no texto falado, pela
retomada do fala do interlocutor. Vejamos um fragmento de umare-
portagem da revista Ciéncia Hoje das Criangas (CHC):

Exemplo3

Desodorante: o fim do cecé

Com o corre-corre do recrei o, aparece algo que os olhos ndo
podem ver, mas 0 nariz ... Ah, pode sentir! E o cheiro de cecé de
certossovacos! Ele surge quando bactérias presentes napele agem
sobre o suor, produzindo substancias com odor desagradavel. Pra
evitélo, todo mundo conhece a receita: usar desodorante!

“Hé& desodorantes bactericidas e antitranspirantes’, diz Eli-
sabete Pereirados Santos, da FarméciaUniversitariada Universi-
dade Federa do Rio de Janeiro. “ Os bactericidas matam as bacté-
rias, pois contém substancias que rompem a membrana que as
protegem do exterior” . J& 0s antitranspirantes reduzem a secrecéo
de suor. “Eles tém substancias que diminuem a secre¢éo das glan-
dulas sudoriparas, agindo diretamente sobre elas ou sobre os po-
ros’, conta Octavio Presgrave, do INCQS/Fiocruz. Por isso, sgja
qual for o tipo aplicado no sovaco, o cecé ndo pinta por |&

(CHC, n. 139, 2003)
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Antecedendo as falas das autoridades, hd uma outra voz' que
narra uma situagdo — Com o corre-corre do recreio, aparece algo
gue.... — na qual surgird um problema — o cheiro de cecé de certos
sovacos! Essa narragdo serve de pano de fundo para a explicagdo
cientifica a ser dada pelas duas autoridades sobre a solugéo para o
problema apresentado:

a) Elisabete Pereira dos Santos:
“Hé& desodorantes bactericidas e antitranspirantes’.

“Os bactericidas matam as bactérias, pois contém substanci-
as que rompem a membrana que as protegem do exterior”.

b)Octavio Presgrave:

“Eles tém substancias que diminuem a secregéo das glandulas
sudoriparas, agindo diretamente sobre elas ou sobre 0s poros’.

Aindano primeiro parégrafo, encontra-se um intertexto prover-
bial que aparece aterado: “algo que os olhos ndo podem ver, mas o
nariz... Ah, pode sentir” em relagdo ao provérbio “ o que osolhosndo
véem, o0 coracdo ndo sente”. O uso de provérbios visa revelar um
valor dado com certo, assegurar uma orientacdo argumentativa, nes-
se exemplo, em sentido contrério ao texto-fonte. No caso, o texto-
fonte € um provérbio, definido como um género textual cujaautoriaé
socialmente definida, ndo ha, portanto, mengéo a fonte. Cabera ao
leitor acessar, em suamemoériadiscursiva, tal provérbio. A essetipo
de relacdo textual da-se o nome de intertextualidade implicita.

Em se tratando do género reportagem, as falas das autoridades
servem para dar credibilidade as informac8es veiculadas, como ja
mencionamos. Por essarazao, 0 recurso aintertextualidade pelacita-
¢ao direta é bastante comum em reportagens, poisauxiliam naconcre-
tizagdo dos objetivos centrais desse género: informar o grande publi-
co, mascom maior profundidade do que anoticia, 0 queexigeandlise
eabordagens maisacuradas. Paraisso, remeter ao que dizem os espe-
cialistas no assunto é uma das maneiras de garantir ao leitor que as
informagBes sdo confiaveis.

! Para aprofundamento, sugiro ao professor uma investigacéo sobre interdiscur-
sividade e dialogismo, por exemplo, na obra de Silvia Cardoso, Discurso e
ensino (Belo Horizonte: Auténtica, 1999).
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Retomemos os dois primeiros exempl os utilizados neste capitul o.
No exemplo 1, acapadarevistaCascao é constituida da seguinte cena:
0 personagem Cascdo, em trgje socia, largo sorriso, informando as
previsdes meteorol gicas parao Brasil. Com um bastéo namao direita,
Cascdo gponta para um enorme mapado Brasil no qua estéo distribu-
idosvérios sbis sorridentesem todas asregifes. Tal cenaimediatamen-
te ativa, namemariado leitor familiarizado com jornaistelevisivos, o
quadro referente a previsdo do tempo: osjorndistas que apresentam as
informac6es meteorol bgicas estéo sempre em pé, emtragjesformais, 0s
cenarios trazem mapas nos quais so sinalizadas as previsdes. Essa
ativacdo do texto-fonte € de extremarel evancia no processamento tex-
tual, umavez que o efeito humoristico, tipico do universo das histérias
em quadrinhos infantis, se associa ao forte traco da personalidade do
Cascao: pavor aagual Por isso, paraele, ter como previsdo de tempo
um lindo dia ensolarado em todo pais é felicidade plenal

Jano exemplo 2, alutapelo combate ao desmatamento daAma-
zbnia é tema da propaganda do Greenpeace. A histériade umameni-
na com um chapeuzinho vermelho, que passeava por uma floresta
paralevar doces e bolos para sua vovozinha, faz parte do elenco das
histérias que ouvimos na infancia e contamos aos nossos filhos:
Chapeuzinho Vermelho! A retomada dessa histéria na propagandase
da predominantemente pela imagem, com destague para a auséncia
dafloresta: restam apenas os troncos das arvores! A estrutura “Vocé
nao quer contar esta histéria para seus filhos, quer?” constitui ou-
tro recurso que procura estabelecer 0 elo com texto-fonte, ou sgjacom
o intertexto. Nesse caso, aforca persuasiva prépria do género publici-
tario reside, em grande parte, nas relagfes intertextuais sugeridas.

Dentre as vérias técnicas de representacdo intertextual — cita-
¢ao direta eindireta, referéncia a pessoa, documento ou a declara-
¢ao, comentério ou avaliagdo acerca de uma declaragéo, uso de
formas linguisticas e de estilos reconheciveis associados a determi-
nadas pessoas, grupos ou documentos especificos —, destacarei ape-
nas as atividades ou operactes de retextualizacdo.

Marcuschi (2001:48) as definecomo

rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecanicas,
que se apresentam como agdes aparentemente ndo-proble-
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méticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessi-
vas reformul agdes dos mesmos textos numaintrincada vari-
acdo de registros, géneros textuais, niveis de linguagem e
estilos. Toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém
disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagles
ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recrian-
do e modificando umafalaem outra

Koch (2004) apropria-se dessa nogdo de etividade de retextudiza:

¢éo paraandisar varias formas deintertextualidade implicitaem que se
redlizaa gumaalteracdo do texto-fonte. Osexemplosabaixo foram extra-
idosdeKoch (2004:148-150). Asformas deintertextualidaderesultantes
de operactes de retextuaizacdo podem ser assim sistematizadas:

1. retextualizacdo pela substituicdo de fonemas:

Exemplo4

Texto-fonte: Prepare-se paralevar um susto.

Retextualizaco: Prepare-se para levar um surto. (andncio da

MPM Propaganda, relativo ao tema N&o jogue lixo nas ruas)

2. retextualizac8o pela substituicdo de palavras:
Exemplo5
Texto-fonte: Até que amorte os separe.

Retextualizagéo: Até que a bebida os separe. (propaganda dos
Alcodlicos Anénimos)

3. retextualizacdo pel o acréscimo:

Exemplo6

Texto-fonte: Devagar sevai ao longe.

Retextualizagdo: Devagar €guenéo sevai longe. (letrade cancéo
de Chico Buarque)

4. retextualizacdo pela supressio:

Exemplo7

Texto-fonte: Parao bom entendedor, meia palavra basta.

Retextualizac8o: Parao bom entendedor, meiapalavrabas. (cr6-
nicade L uis Fernando Verissimo)
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5. retextualizacdo pelatransposicéo:
Exemplo8
Texto-fonte: Pense duas vezes antes de agir .

Retextualizacdo: Aja duas vezes antes de pensar . (letrade can-
¢80 de Chico Buarque)

Todas essas estratégias merecem ser exploradasem salade aula,
especiamente se o professor |eva os alunos a perceberem que ainter-
textualidade é uma das maneiras de dizer o que se pretende num
dado género. Em outras palavras, 0s propositos comunicativos de
certos géneros é que tornam necessaria ou adequada a remissio a
outros textos: a letra de musica cria expressivos efeitos estéticos, a
publicidade ganha forca persuasiva, etc.

Intertextualidade nos Quadroes
de Mauricio de Souza

A simples|eitura dos titulos Ménica no nascimento de Vénus e
Ménica Lisa pode acessar namemoria socia do leitor alusdes a ou-
trostitulos de obras de pintura: Nascimento de VVénus, de Boticelli, e
Monalisa, de Leonardo da Vinci. Como ja se afirmou antes, ler com
proficiénciarequer também imergir nasrelagBesintertextuais. Obser-
vemos, agora, as telas que correspondem aos titulos mencionados,
respectivamente:

Exemplo9 Exemplo 10

et
"" 2 ! &

=
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A relacdo que um texto estabel ece com outro ndo constitui uma
particularidade do texto verbal. Basta observarmos as telas Monica
no nascimento de Vénus e Ménica Lisa, por exemplo. Arbex (2000)
sugere que “ nos mesmos termos que o conceito de intertextualidade,
Ou sgja, como processo de produtividade de uma imagem que se
constréi como absor¢do ou transformag&o de outrasimagens’, deve-
se usar o termo intericonicidade. A relacdo entre o texto-fonte (telas
originais) e areleitura (telas produzidas por Mauricio de Sousa) € de
intericonicidade explicita, umavez que as telas recriadas e as origi-
nais aparecem lado alado nas diversas situaces em que € apresenta-
daaincursao do famoso quadrinista nas artes plésticas, sgjanaexpo-
sicdo que percorreu todo o Brasil, dirigida ao grande publico; nas
paginasdo livro ou natelado computador (CD), midiasem queforam
publicadas esses novos quadros.

Vaz, Mozdzenski e Silva (2004:05), em Da obra-prima ao pasti-
che: intertextualidade e intericonicidade nos “ Quadrdes’ , de Mau-
ricio de Sousa, consideram essarel acéo estabelecidaentre astelas de
Mauricio de Sousa e as obras-primas uma pastichizacéo. Pastiche &

uma prética de imitago que se distingue da subversdo paro-
dica por seu objetivo ludico, mas ndo militante. (...) o pasti-
chador deixaindicios do objetivo pragmaéti co de seu enunciado
por umaindicagdo no paratexto ou dando um cardter carica-
tural aos conteidos ou as marcas estilisticas. (CHARAU-
DEAU; MAINGUENAU, 2004:371).

Em outras palavras, o pastiche deixa claro para o leitor que se
trata de uma brincadeira com o texto-fonte, marcando o novo texto
com pistas que conduzem a essa compreensdo. A reproducdo do
fundo da Monalisa em Monica Lisa é uma dessas marcas.

E importante que ndo se vejaa pasti chizaco realizada por Mau-
ricio de Sousacomo umadessacralizacéo das obras-primas, mas como
uma ampliagdo das relagbes discursivas na linguagem visual, asse-
gurando também a conversa entre textos visuais. No caso dos Qua-
drdes, parece-me constituir uma boa trilha em direcdo as obras-pri-
mas da pintural
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Encerrando...

Vou encerrar este capitulo com a técnica mais simples e corri-
gueirade manifestag@o deintertextualidade explicita: acitagdo direta
marcada pelas aspas!

A intertextualidade ndo é apenas uma questéo ligada a que
outros textos vocé se refere, € Sim como vocé os usa, para
quevocé os usae, por fim, como vocé se posi ciona enguanto
escritor diante deles para elaborar seus proprios argumentos.
As pessoas podem desenvolver maneiras sutis e complexas
de elaborar as palavras dos outros. Estamos téo familiariza-
dos com complexas performances intertextuais, que
dificilmente as percebemos. (Bazerman, 2004: 94)

Naescola, entretanto, algumas vezes predominao trabalho com
aleituralinear dos textos, que ndo ultrapassa a identificacdo de da-
dos. Paratornar compreensivel essa complexidade na(re)elaboracdo
daspaavrasaheias, de quetrata Bazerman, ou segja, paraqueainter-
textualidade ndo sejaum obstaculo, mas uma estratégia reconhecivel
€, logo, passivel de ser usada por nossos aunos, € preciso explorala
nos varios géneros em que ocorre, associando-a aos objetivos de
guem fala/escreve.

Enfim, como terasido aminhaperformanceintertextual neste
capitulo? Como serdasua, caro leitor, ao falar ou escrever sobre este
capitulo? Um bom exercicio para nés dois pode ser examinar como
construimos o campo intertextual!
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CapituLo 8
O trabalho com géneros
por meio de projetos

Carmi Ferraz Santos
Marcia Mendonga
Marianne C. B. Cavalcante

As criticas direcionadas a0 modelo de ensino-aprendizagem
centrado no acimulo de informagdes por um aprendiz passivo ndo
s8o algo recente no idedrio pedagdgico. Também aineficiénciadesse
modelo em atender a um mundo cada vez mais complexo tem sido
apontada j& ha bastante tempo por diferentes tedricos da educacdo.

Uma das primeiras propostas de um ensino baseado na acéo
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, e ndo
namerainstrucéo, remontaao inicio do século XX com a“ metodol o-
giadeprojetos’, elaboradapor Jonh Dewey e sistematizada por Willi-
am Kilpatrick. Para Dewey, a educacdo deveria ser entendida como
“um processo de reconstrucdo da experiéncia, dando-lhe um vaor
mais socializado por meio do aumento das capacidades individuais’
(Ghiraldelli, 2000, p. 46). | sso aconteceriaquando o ponto de partida
do processo educativo passasse a ser a atividade e o esforgo ativo
diante de problemas, pois mais importante que a erudicdo seria a
capacidade de usar 0s conhecimentos para resolver problemas.

Daidéia primeira de Dewey e Kilpatrick até os nossos dias, a
proposta do trabalho escolar através de projetos assumiu diferentes

115

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala de:lzilﬂa0507ﬁnalgraﬁc%§md 05/07/2007, 15:45



/N TIT] » (NN ||

denominagdes (métodos de projetos, projetos tematicos, projetos de
trabalho), sendo deixada de lado por aguns periodos para ressurgir
em outros. Se considerarmos o trabalho com projetos apenas como
uma metodol ogia, encararemos essas variagbes como meros modis-
mos. Mas, se assumirmos que tal proposta de intervencdo implica
umamudanga no modo de se conceber aescola e seu ensino, encara-
remos tais variagdes como tentativas de responder as necessidades e
especificidades requeridas no processo educativo em diferentes mo-
mentos histéricos.

Ao assumirmos, neste artigo, adefesado trabalho com projetos,
ndo o entendemos apenas como uma alternativa metodol dgica inte-
ressante e atrativa, mas como uma concepcdo de ensino que busca
favorecer aconstrucéo da autonomiados aprendizes, que lhes permi-
ta ser cidad&os responséveis e conscientes de suas agles.

Mas em que medida a proposta didatica que orienta o trabalho
com projetos possibilita o “aumento das capacidades individuais’,
como preconizou Dewey, favorecendo, assim, a emancipacdo dos
sujeitos? Como isso ocorre, especificamente, com relagdo aamplia-
¢ao das capacidades linguisticas do individuo? Em que consistiria
uma proposta de intervencdo a partir do trabalho com projetos na
area de lingua portuguesa?

S80 perguntas como essas gue tentaremos responder ao longo
deste artigo. Paratal, iniciaremos discutindo o que seria o trabalho
com projetos e sua relagdo com o trabalho com linguagem na pers-
pectivado letramento para, em seguida, analisarmos alguns exempl os
de sequiéncias didéticas para o0 ensino de géneros, organizadas a
partir do trabalho com projetos.

1 Definindo e caracterizando o projeto didatico

Segundo Dewey, aescoladeveria estar relacionada avida e aos
problemas do cotidiano. Almejando seguir essa perspectiva, o traba-
Iho com projetos proposto por ele tem como base aidéia de que a

1 Cf. Hernandez (1998).

116

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala de:lzmﬂaOSOYﬁnalgraﬁc%;émd 05/07/2007, 15:45



/T TIT] » (NN TN ||

apropriacdo do conhecimento pelos alunos deve ocorrer por meio de
um processo ativo, no qual estes devem ser estimulados a compreen-
der arealidade naqual estdo inseridos, fazendo uso dos conhecimen-
tos adquiridos paraintervirem nessa mesma realidade.

Mas o que seriaum projeto didatico? De acordo com o Referen-
cia Curricular para Educacdo Infantil, projeto pode ser entendido
como um “ conjunto de atividades que trabal ham com conhecimentos
especificos, construidos a partir de um dos eixos de trabalho que se
organizam ao redor de um problemapararesolver ou um produto final
que se quer obter” (apud BRANDAO; Selva, no prelo). Para Leite
(1996), o projeto se caracterizaria por ser um processo educativo de-
sencadeado por uma questdo, cuja busca pela solucéo favoreceria
atitudes de andlise, interpretacdo e confronto de pontos de vista.

Entendendo a nog&o de projetos tal como apresentada acima,
Herndndez (1998) defende que os projetos podem contribuir para de-
senvolver, nos alunos, a aguisicdo de capacidades relacionadas com:

o aautodirecdo, pois os estimula a assumirem sozinhos a tarefa
de pesquisa;

¢ ainventividade, mediante aoportunidade de utilizar diferentes
recursos e métodos, assim como explicactes aternativas;

« aformulagéo e resolugdo de problemas, o diagndstico de situa
¢Oes e desenvolvimento de estratégias de andlise e avaliacao;

e aintegracado, por trabalhar com diferentes idéias e fontes de
informagdo; a tomada de decisdes, pois o grupo (professor e
alunos) € que decide o que e como deve ser estudado através
do projeto e

e acomunicagao interpessoal, pois hao predominio da coopera-
¢80 entre professor e aluno, e auno e aluno, marcada pelo
espaco destinado a diferentes opinides e pontos de vista.

Além desseselementos, Hernandez e Ventura (1998, apud BRAN-
DAO; Salva, op. cit.), argumentam que o trabalho com projetos pode
favorecer ainda: a) aaproximagdo da escolacom aidentidade do alu-
no, auxiliando na construcéo de sua subjetividade; b) o rompimento
com uma organizagdo curricular que segue uma ordem rigida, pré-
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estabelecida e fragmentada; ¢) o resgate do que ocorre fora da escola,
possibilitando o didlogo com os saberes veiculados no meio socid.

Mas em que se constitui um projeto? Que aspectos considerar
no seu desenvolvimento?

O primeiro aspecto aser levado em conta na constitui¢do de um
projeto é a escolha do tema. Em cadanivel ou etapa da escolaridade,
essa escolha val assumir caracteristicas diferentes. Sendo assim, o
tema pode ser proposto pelos alunos ou pelo professor, sendo pro-
veniente da curiosidade dos alunos, de um fato da atualidade, de um
problema proposto por um aluno ou pelo professor, de um tépico do
curriculo oficial etc. Deacordo com Simdes(s.d.), 0 que caracterizao
trabalho com projetos ndo € aorigem do tema, mas o tratamento dado
a esse tema, no sentido de torna-lo uma questéo de grupo. Segundo
aautora, para ser interessante e significativo, 0 tema nao precisa ser
necessariamente proposto pelos alunos. O que se faz necessario é
garantir que os temas “passem a ser de todos’, de modo integrado e
integrador. Integrador, pois todos os participantes deverdo estar en-
volvidos na elaboracdo, desenvolvimento e construcdo do resultado
final. Integrado, por buscar a articulagdo entre diferentes areas de
conhecimento em torno do problema ou questdo que se quer resol-
ver. 1sso ndo significa a obrigatoriedade de que todas as disciplinas
sejam contempladas e integradas ao projeto.

Para Branddo e Selva (op.cit.), a pergunta a ser feitando € “que
atividades de Matemética, Lingua Portuguesa ou Ciéncias podem ser
trabalhadas com as criancas?’, mas “que areas de conhecimento po-
dem contribuir paraarealizacéo do projeto?’ . Assim, sdo osproblemas
a serem resolvidos que determinam que contelidos serdo estudados.
Além disso, a prioridade ndo esti na transmissdo de conteidos, mas
no desenvolvimento de habilidades e competéncias no uso das infor-
macdes adquiridas/elaboradas. A possibilidade de articular diferentes
saberes que sgiam pertinentes na busca pela resposta a questdes ou
problemas levantados € que leva a que os conhecimentos adquiridos
setornem significativos e vaidos no cotidiano extra-escolar.

Por tal razéo, o critério de escolha do tema e dos contetidos a
serem trabalhados n&o pode se basear apenas em tOpicos que sgjam
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interessantes e dos quais os alunos gostem. Mas professor e aluno
devem se perguntar arespeito da relevancia do tema e ter claros os
objetivos gerais a serem al cangados ao término do projeto. O profes-
sor, mais especificamente, precisa ter clareza quanto a justificativa
para o desenvolvimento do projeto e dos objetivos gerais e especifi-
cos a serem alcangados mediante a realizagdo das atividades propos-
tas no projeto. Com respeito as possibilidades de temas a serem tra-
balhados, a organizacdo didética por meio de projetos entende que
qualquer assunto de qualquer &rea de conhecimento pode ser explorado.

Outro aspecto a ser considerado na elaborag@o de um projeto é
a sua duracdo. Néo existe uma orientagdo no sentido de determinar
qual 0 tempo méximo ou minimo de um projeto. E preciso que o pro-
fessor tenha sensibilidade de perceber qual é o tempo necesséario
para que os objetivos do trabalho sejam alcangados. Deve ter o cui-
dado de que ndo sgja muito curto a ponto de ndo garantir o aprofun-
damento das questdes a serem estudadas, nem muito longo a ponto
de se perder de vista os objetivos e o interesse pelo trabalho.

O plangjamento e o registro escrito do quefoi plangado também
S80 aspectos muito importantes no desenvolvimento de um trabalho
apartir de projetos. Conforme Branddo e Selva (op.cit.), ao se colocar
no papel aquilo que foi plangjado, novasidéasirdo surgindo, fican-
do mais claro o que se quer realizar. Além disso, esse procedimento
permite que professor e aunos possam, constantemente, avaliar o
trabalho realizado e rediscutir as etapas a serem vivenciadas, permi-
tindo a construgéo, pelo grupo, do sentimento de responsabilidade
em rel acdo ao andamento do projeto. O plangjamento também permite
pensar que recursos materiais serdo necessarios para a sua realiza-
¢d0, de modo a providencia-los antes de sua utilizagdo, dando maior
agilidade ao trabalho e envolvendo todos os participantes na conse-
cucdo do projeto e ndo apenas o professor. 1sso desde material de
consumo (lapis, papel, material reciclado etc) até fontes deinforma-
¢Oes (livros, revistas, enciclopédias etc).

Outro aspecto que gostariamos ainda de destacar € que, duran-
te a execucdo do projeto, outras atividades desvinculadas do tema
também devem ser trabalhadas, assm como outros contelidos néo
relacionados ao temado projeto. E muito comum os professores acha-
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rem que, durante a vivéncia do projeto, apenas as atividades e con-
te(idos ligados a ele devem fazer parte da rotina da sala de aula,
deixando de lado outras atividades e contelidos necessarios para a
aprendizagem dos alunos.

2 Projetos tematicos e letramento

A partir das teorias da atividade verbal, a compreensdo da lin-
guaapenas como mero instrumento através do qual sereflete areali-
dade ou como meraferramenta paraacomunicacéo tem sido postaem
xeque. Estudos pautados huma perspectiva enunciativa passam a
conceber alinguagem verbal como forma de agdo entre individuos,
com fins determinados.

Associada a essa visdo de lingua, os estudos de base socio-
construtivistatém levado, nos tltimos 30 anos, aumadi scussdo acerca
dos objetivos e das préticas de ensino de lingua portuguesa no Bra-
sil. A énfase no ensino da norma padréo tem sido substituida pelo
trabalho com as préticas de uso da linguagem — leitura/escuta de
textos, aproducéo textual e aoralidade — cujo objetivo € aampliacdo
das competéncias discursivas do sujeito usuario da lingua. Enten-
dendo o dominio dos géneros textuais como o préprio dominio da
situagdo comunicativa, fazer dos géneros objetos de ensino e apren-
dizagem seria“ umaforma concreta de dar poder de atuac&o aos edu-
cadores e, por decorréncia, aos seus educandos’ (KOCH; BENTES,
1999: 03). Nessa perspectiva, a escola assume o papel de

ampliar o letramento dos alunos, proporcionando-lhes as
condi¢Bes para que se insiram, com autonomia, em eventos
de letramento os mais diversos, que implicam géneros textu-
ais variados, numa perspectiva de formacdo cidada (Men-
donga, 2005).

Sendo assim, somente o trabalho a partir de préticas linguisticas
significativas, ou sgja, 0 ensino da lingua numa perspectiva do letra-
mento, € que se pode garantir a constru¢do de um cidad&o capaz de
atuar deformamais autbnomanasociedade. Paratal, é preciso queas
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préticas efetivas de leitura e escrita presentes na sociedade sgjam
inseridas no cotidiano escolar. Nao cabe mais a escola atender ape-
nas as demandas do |letramento escolar, masintegrar ao seu trabalho
préticas nao-escolares de letramento.

Se recordarmos que o trabalho com projetos tem como um dos
seus elementos propul sores a necessidade de se trazer para o cotidi-
ano da sala de aula as questfes vividas no contexto extra-escolar,
perceberemos como essa alternativa de intervencao didatica favore-
ce 0 atendimento as demandas hoje colocadas para 0 ensino formal.

Com relagdo aleitura e a escrita, por exemplo, as situacfes en-
frentadas no nosso dia-a-dia é que determinam que géneros textuais
iremos utilizar. Trazendo paraasalade aulasituagdes nas quais 0 uso
daleiturae daescrita se faganecessario como instrumento parareso-
lucdo de questBes probleméti cas, essas préti cas se configurardo como
efetivas préticas sociais, significativas, e ndo meramente atividades
escolares. Num projeto, teremos que ler um texto (num jornal, num
livro, num site), por exemplo, para encontrarmos informagdes sobre
algo que nos interessa. Ao elaborarmos e vivenciarmos o projeto, a
producdo de diferentes textos se colocard como necessidade de efe-
tivag8@o do mesmo. A lista de tarefas de cada um, um quadro com as
etapas do projeto, os relatorios de atividades sdo exemplos de textos
reais, atendendo a situacfes reais de uso. Portanto, o que vai deter-
minar a escolha desse ou daguele género a ser trabalhado néo serd,
necessariamente, aquele posto pelo curriculo, e sim o mais apropria-
do para o desenvolvimento do projeto.

Mendonca (2005), discutindo de que modo a proposta de traba-
Iho por projetos pode atender as demandas colocadas hoje para o
ensino de lingua numa perspectiva do letramento, destaca, dentre
outros, 0s seguintes aspectos:

a) aorganizagao didética por projetos podefacilitar aintegracéo
dos eixos de ensino de lingua - leitura, produgdo e andlise
lingUistica— poistem como foco aformacao de competéncias,
visando a um produto final;

b)os projetos possibilitam propor, nas situacdes vivenciadas no
projeto, oportunidades de contato com situagdes diversas de
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interagdo, que implicam o conhecimento de diferentes géne-
ros, o que permitiria a inser¢do dos alunos em situacles de
letramento tanto escolares quanto ndo-escolares,

C) os projetos tematicos em | ingua portuguesa constituem umapos-
sivel saidaparaaescola, pois, através dareflexdo criticasobrea
realidade, ocorre a produco coletiva do conhecimento.

A seguir, apresentaremos, através da analise de alguns projetos
de trabalho, como, de fato, esses outros aspectos acima destacados
podem ser contemplados no cotidiano das salas de aula do ensino
fundamental.

Projeto receitas

A professora Ana Rita de Andrade, do 1° ano do 1° ciclo da
escolaMunicipal Jodo Pessoa Guerra, localizada naVérzea (Recife/
PE), desenvolveu, junto aos seus alunos, um projeto a partir derecei-
tas culindrias®. Esse projeto foi bem sucedido ao trabalhar com alu-
nos de classe de alfabetizac8o, pois |hes possibilitou vivenciar préti-
casdeletramento relevantesapartir do género receita. Vejamos como
a professora procedeu.

Como estava se aproximando o fim do ano, épocaem que se
fala das comemoragdes realizadas e, portanto, das comidas
tipicas desse periodo, a professora fez, com os aunos, um
levantamento de quais comidas eles mais gostavam que as
maes fizessem. A partir disso, ela os estimulou a pesguisar
em casa como se fazia a comida de que eles mais gostavam.
Apbs a pesquisa, 0s alunos trouxeram para a sala as receitas
que foram registradas por escrito por algum adulto da fami-
lia. A professorafez, entéo, os seguintes questionamentos:
Como foi que a mée disse? Tinha um livro de receitas?
Para que serve esse livro? A que os alunos respondem: Ela
(a mée) guarda pra saber fazer. Precisa escrever. Essas
ultimas respostas foram reforcadas pel a seguinte afirmacdo

2 Professora participante do curso de extensdo “Diversidade textual: os géneros
na sala de aula’, realizado pelo CEEL (UFPE) em 2005.

122

‘ Livro Diversidade textual os generos na sala de:IéEaOSOYﬁnaIgraﬁc%;émd 05/07/2007, 15:45



/T TIT] » (NN TN ||

da professora: Essa € uma das razies pra ter o caderno de
receitas. Depoisdesse momento inicial, a professoraescolhe
algumas receitas para ler. Apds aleitura, lanca novas ques-
tBes para aturma: Para que serve a receita? Por que cada
receita tem um titulo? Por que as pessoas escrevem recel-
tas? Que informagdes tem na receita? Todas as receitas tém
essas informagdes? Por qué? Por que algumasreceitastra-
zem as etapas em ordem: primeiro, depois...? Por que é
necessario seguir esta ordem (etapas)? Logo depois da dis-
cusso, aprofessorafez umalistacom os nomes dasreceitas
gue os alunos trouxeram.

Num outro dia, a professora retoma com 0s alunos quais
foram as receitas pesquisadas, |1& com os alunos a lista e
escolhe umaparaescrever num cartaz. A receitaé, entdo, lida
pelaprofessorae, apartir dessaleitura, elainiciaumtrabalho
de andlise linguistica do texto. Nessa andlise, a professora
destaca elementos como o modo do verbo (imperativo) na
receitaerealizaum trabalho de andlisefonol égicade algumas
palavras, observando ndmero de silabas, nimero de letras,
pal avras que comegavam ou terminavam com amesmasilaba
etc. Em seguida, perguntou como seescreviaapaavra“bolo”,
anotou no quadro e perguntou que outras palavras comega
vam com BO. Osalunos disseram algumas pal avras; adocen-
te foi anotando no quadro, depois colocou as palavras em
letracursivaeleu com as criangas.

Em outra aula, a professora chamou a aten¢éo das criangas
para alguns cartazes com receitas que estavam afixados na
saladeaula, ediscutiu com osaunosagumas caracteristicas
pertencentes ao género receitaculinaria. A docenterecorreu a
lista com as receitas trazidas e comegou a pedir aos alunos
quelocalizassem ali algumas palavras. Em seguida, aprofes-
sora solicitou que alguns alunos lessem trechos das receitas
e, amedida que as receitas eram lidas, os alunos identifica-
vam paavras ja conhecidas, assim como a partir delas lem-
bravam de outras que, por exemplo, comegavam ou
terminavam com amesmasilaba. Depois a docente entregou
umacartelaparacadacrianga, pediu que escolhessem eescre-
vessem o titulo deumareceita. Os a unos anotaram os nomes
nas cartelas e, logo depois, a professora pegou as letras do
afabeto, entregou gréosdefeijdo paraascriancasefoi iniciado
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um jogo de bingo. A medidaque o jogo acontecia, aprofessora
faziatodaumareflex&o com as pal avras que eram compl etadas.

A escolhado género aser trabal hado pelaturmadeAnaRitando
aconteceu de modo aleatério. A professora partiu de uma data espe-
cial paraintroduzir um género textual que ndo é apenas conhecido
pelas criancas, mas que € bastante utilizado em ocasifes como as
festas de fim de ano. Nesses momentos, as pessoas procuram elabo-
rar pratos diferentes daquel esfeitos no dia-a-diae, normal mente, tro-
cam receitas entre si. Ao pensar em textos a serem lidos pelos seus
alunos Ana Rita procura fazer uso de textos significativos para os
alunos, jaque ndo foi escolhida qualquer receita, mas aguel as rel ati-
vas as comidas preferidas por eles. E todo trabalho de andlise do
género em sala de aula surgiu como resultado da leitura (ora pelo
professor, ora pelos alunos) das receitas trazidas pelas criangas.

Nessa andlise, a preocupacdo da professora ndo esteve voltada
para as informagdes textuais presentes nas receitas trazidas pelas
criangas (quais os ingredientes que tem nesta ou naquela receita)
embora também tenha destacado esses aspectos, mas pela constitui-
¢ao lingistico-discursiva do género e o cumprimento de sua funcdo
social. As questBes levantadas pela docente diziam respeito as pecu-
liaridades do género e arelaco dessas caracteristicas com o porqué
e 0 para qué de se escrever/ler uma receita. Na verdade, ela tentar
trabalhar com seus alunos de modo que eles compreendam que a
estrutura textual do género precisa ser respeitada ndo porgque é sim-
plesmente uma regra estabelecida, um modelo a ser seguido, mas
porgue se ndo for seguida, o género deixa de cumprir sua fungéo,
deixade servir paraaquilo quefoi criado na histéria da humanidade.
Damesma forma, ao fazer a andlise do modo verbal presente nesse
género, elando o fez apenas como um ponto dagramaticaaser traba-
Ihado e que foi escolhido do texto lido. Ela, defato, realiza um traba-
Iho ndo de andlise gramatical, mas de andlise linglistica®, a medida
que estabelece as razfes de se ter 0 verbo nesse ou naguele modo

3 Uma discussdo mais aprofundada desse aspecto é tratada no capitulo 5 deste
livro.
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num determinado género. No caso da receita, o uso do verbo no
imperativo deve-se a uma caracteristica do género — sua fungéo ins-
truciona — pois, ao seguir uma receita, ndo se tem a opcdo de fazer
desse ou daguele modo, utilizar esta ou aquela quantidade de ingre-
diente. Pode-se até tentar fazer diferente, mas, com certeza, ndo se
estafazendo aquelareceita, e sim, criando outraapartir dela.

E interessante que a professora faz esse tipo de andlise com
criangas que ainda estéo se apropriando do sistemade escrita afabé-
tica (SEA). Ana Ritatem consciéncia que o fato de as criancas esta
rem nesse estégio de aprendizagem da lingua escrita ndo as impede
derefletirem sobre o funcionamento dalingua, pelo contrario, elatem
clareza que, junto ao processo de alfabetizacdo propriamente dito,
faz-se necessario um trabalho que objetive a ampliacdo das préticas
de letramento de seus alunos. Por isso, a professora explora a apro-
priacdo do SEA a0 mesmo tempo em que realiza a abordagem dos
géneros. H& espaco para o trabalho no nivel do texto e no nivel da
palavra. Vemos, portanto, um exemplo de trabalho que congrega a
leitura e aexploragdo a afabetizagdo, de modo que um néo constitui
pretexto para o trabalho com o outro. Trata-se, naverdade, de proces-
sosdiferentes, complementares e simulténeos de apropriacao e domi-
nio dalingua escrita.

3 Projeto Galeria: “Propaganda: a alma do negécio!”

Com o intuito de trazer para a sala de aula 0 mundo letrado no
qual estamos inseridos, permitindo, assim, o acesso pelos seus au-
nos a diversidade textual presente em nossa sociedade, a professora
Jane Cleide da Silva, da 4% série da Escola Municipal Jo&o Pessoa
Guerra, localizada em Moreno (PE), desenvolveu, junto a seus au-
nos, um projeto intitulado: “Propaganda: a alma do negécio!” .4

A professora Jane Cleide propds aseus alunos que, em dupla,
escolhessem um tipo de comércio (farmécia, lojade bijuteria,

4 Professora participante do curso de extensdo “Diversidade textual: os géneros
na sala de aula’, realizado pelo CEEL (UFPE) em 2005.
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loja de bicicleta, sapataria, supermercado, lanchonete) que
existisse no bairro. Escolhido o tipo de comércio, a dupla
deveriair aaguns estabel ecimentos e pesquisar que géneros
textuais eram mai's presentes nesses estabel ecimentos. Apos
realizarem a pesquisa, os alunos foram incentivados a cria-
rem umagaleriasimuladacomvériaslojas.

Com o resultado da pesquisa em maos, os alunos, em classe,
produziram diferentes materiais escritos, referentes a cada
tipo de comércio escolhido. Foram, ent&o, produzidos pelos
alunos: 1) lista e/ou catdlogo de produtos com os pregos, 2)
cartazes para divulgar a galeria, 3) panfletos para serem en-
tregues aos clientes, 4) cartazes de algumas marcas comerci-
ais ja existentes para decoracdo das lojas, 5) cartazes com o
nome das lojas, 6) crachés com aidentificagdo do funcion&
rio, 7) rétulos de produtos, 8) etiquetas com nome e prego
das mercadorias etc. Além desses géneros, as duplas foram
desafiadas a produzirem dogans, jingles e comerciais (que
seriam exibidos pelos aunos numa TV confeccionada por
eles com sucata) para atrair os clientes as compras, assm
como simularem, com outros aunos, a venda dos produtos
nas lojas escolhidas por cada dupla. Os aunos produziram
slogans e jingles parodiando outros j& conhecidos por eles.

Apdsapreparacso detodo materia necessério, marcou-se um
dia para que os alunos fizessem a dramatizagdo para outros
alunos da escola. No dia marcado, foi organizada, pelos au-
nos, agaleriadelojasno pétio daescola, que contavacom uma
boavariedade: farmécia, lojadebijuteria, |ojade pegasdebici-
cleta, livraria, sapataria, supermercado e lanchonete.

Organizado o ambiente, foi iniciadaafeirasimulada. Osau-
nos, entéo, ofereceram seus produtos usando diversas estra-
tégias persuasivas. anunciando promocoes, parcelando o
pagamento das compras, comparando pregos, mostrando a
qualidade dos produtos e as vantagens de adquiri-los, etc.
Enfim, agiram como vendedores convincentes, que hdo podi-
amdeixar o cliente sair dalojasem levar amercadoria.

L ogo depois da apresentagdo, os alunos retornaram asalade
aula, ondefoi realizadaumaavaliacdo oral daatividadeviven-
ciada pelos alunos. Eles foram comentando a respeito da
prépriaapresentacdo e da apresentacéo dos colegas, dizendo
0 que tinha sido bom, e o tinha faltado, quais as duplas que
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tinham se saido melhor, etc. Eles foram bastante criticos,
pois souberam reconhecer onde falharam e onde desempe-
nharam melhor o papel que Ihes estava destinado. Dando
continuidade aavaliag8o, aprofessorapediu que elesafizes-
sem através da escrita.

Nesse projeto, percebe-se uma multiplicidade de situagdes em
gue osalunosforam levadosaler, escrever, produzir textosorais, nos
mais diversos géneros, iniciadas desde o plangjamento das etapas do
projeto, até o final. Os alunos, ao montarem suas “lojas’, tiveram de
elaborar diversos géneros:. as placas de identificacdo daloja, os pan-
fletos a serem distribuidos aos clientes, os jingles parodiados, que
seriam veiculados em programas (simulados) de TV ou de radio, os
didlogos entre vendedor e cliente naloja etc.

Para que a producao de todos esses géneros fosse realizada de
formasimilar asocorrénciasextra-escolares, osa unoscoletaram exem-
plares desses géneros, analisaram, junto com a professora, a sua
funcéo social (para que servem, onde circulam, etc.), asuaorganiza-
¢do linguistica e produziram os proprios textos com base nesses co-
nhecimentos construidos ao longo do projeto. Portanto, integraram-
Se, NESSe processo, 0s eixos de leitura, andlise linglistica e producdo
detextos (orais e escritos), com o intuito de atingir ametafinal, ade
realizar a venda (simulada) dos produtos aos demais alunos.

O caso dos jingles ilustra como a prética de andise linglistica
revestiu-se de significagdo nesse projeto. A fim de parodi&los, os
alunos tiveram de refletir sobre como os jingles se organizavam -
rimas, ritmo, estratégias persuasivas, etc. — tudo isso sem perder de
vista o objetivo maior desse género: divulgar a marca e convencer
potenciais clientes a consumirem os produtos e servigos oferecidos
pelas lojas. A parddia, nesse caso, funcionou como um excelente
recurso para o trabalho com a producdo do género jingle, j& que os
alunos poderiam ter dificuldades de criar melodia e letra, mas conse-
guiram parodiar as |etras, adaptando-as as |ojas correspondentes.

Com relagdo aatividade final vivenciada pelos alunos, amedi-
daque aprofessora os levou afazer umaanalise do préprio desem-
penho através da oralidade e, logo depois, apresentéa-la por escrito,
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proporcionou- |hes pensar sobre as especificidades de elaboragéo
dalinguagem em raz&o do uso de diferentesmodalidades (oral e escri-
ta) para atender a0 mesmo proposito, nesse caso, a avaliagdo de
desempenho do grupo.

Além das atividades voltadas para a construcdo das habilida-
des e competéncias no uso da lingua, a professora Jane Cleide inte-
grou ao trabal ho conhecimentos da area de Matemética, umavez que
os alunos deveriam também estabelecer o valor dos produtos, dos
descontos promocionais e do troco ao dramatizarem as situagdes de
compra e venda nas lojas da galeria. Tais situacfes criaram espago
paraautilizacdo de diversas operacdes, o que possibilitou areflexéo
sobre diferentes conceitos matematicos.

4 Projeto Publicidade

Um projeto didético sobreantincio publicitario foi realizado pela
professoraCristianeAbreu daEscolaMunicipal Luiz Rodolfo deAra-
Ujo Lima, localizadano Recife (PE), numaturmanoturnade 52 série,
composta por alunos adultos®. A professora teve como um de seus
objetivos despertar nos alunos a percepcao dos diferentes elemen-
tos que contribuem para a construgéo de um andncio. Para tanto, os
alunos foram levados a analisar diferentes antincios e estimulados a
produzir outros, para serem divulgados na escola. Vejamos a seguir
como Cristiane organizou seu projeto de trabal ho.

Procurando despertar nos alunos o interesse pelo tema, Cris-
tiane leu a cronica de Luis Fernando Verissimo O estranho
procedimento de Dona Dolores. Essa crénicamostraadona
de casa Dolores que, de uma hora para outra, comeca afaar
usando dogans e fazendo propaganda dos produtos encon-
trados nos comodos de sua casa. 1sso desperta a preocupa-
¢do de suafamilia, que suspeita que ela estejalouca. Apds a
leitura, os alunos foram levados a perceber o forte apelo

5 Professora participante do curso de extensdo “Diversidade textual: os géneros
na sala de auld’, realizado pelo CEEL (UFPE) em 2005.
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publicitério dapersonagem principal. Elesidentificaram, ainda,
0s produtos anunciados e os slogans.

Numaoutraaula, cadaaluno procurou trés andncios publici-
térios em jornais e revistas. Apds a selecdo, os alunos anali-
saram os textos a partir das seguintes questes. Qual o
produto anunciado? Para que serve aquele anincio? A que
perfil depublico ele sedestina? Qual o suporteemqueelefoi
veiculado? Que informacdes oferece ao publico interessado
no produto? Apds esse primeiro momento de trabalho indi-
vidual, os alunos socializaram aandlise: cadaum falou sobre
0 anuncio pesquisado, respondendo as questdes citadas.

Num momento posterior, Cristiane levou, paraser analisado
na sala de aula, o anlincio de uma marca de papel (Report
Multiuso. O papel que serve para tudo). Os aunos analisa
vam o anuincio amedida que respondiam as mesmas pergun-
tasdoinicio daaula, além de outras voltadas especificamente
parao exemplo escolhido: A queoutro produto o andincio faz
alusdo? Como vocé chegou a esta conclusio? Qual éarela-
¢ao da parte verbal coma néo-verbal? “ Report Multiuso. O
papel que serve para tudo”, que parte do andncio justifica
esse slogan? Na parte verbal principal do anincio, ndo esta
escrito que tem mil e uma utilidades. Mesmo assim, vocé
consegue identificar quem €? Por qué? Qual é o verdadeiro
valor daexpressdo“ mil euma utilidades’ : determinar quan-
tidade ou mostrar exagero?

Depois desses momentos de andlise, os alunos, divididosem
pequenos grupos, produziram seus proprios andncios Para
tanto, foram sorteados trés “ produtos’ que seriam veicula
dospor eles: abibliotecadaescola; o livro (aleitura); ahigi-

ene nas salas, cada um destinado a um publico diferente.

Apo6s aprodugdo dos anincios pel os alunos, houve umaexpo-
Sic80 em salaparaque el esavaliassem a produgéo de cadaum.
Depois os antncios produzidos foram afixados num mura e
também distribuidos aos demais alunos do colégio.

A preocupacdo da professora Cristiane estava em proporcionar
a seus alunos o contato com a diversidade textual a que eles estdo
expostos no cotidiano. Dentre 0s géneros com os quais entramos em
contato no nosso dia-a-dia, os géneros do dominio da publicidade
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s80, sem dlvida, dos mais comuns. Emboran&o sejam génerostextu-
ais que costumamos produzir, certamente, sdo dos mais lidos e pre-
sentes em diferentes midias. Dai a necessidade de se trabalhar essa
modalidade de géneros na escola, o que é feito com bastante propri-
edade por Cristiane.

Ao organizar as sequéncias didaticas através das quais iria vi-
venciar o projeto, aprofessorateve o cuidado de favorecer e sistema:
tizar uma andlise bem especifica do material textual que seriaobjeto
de reflex@o dos alunos. Paraisso, €laleva seus alunos a observarem
eementos fundamentais no funcionamento de um género (constitui-
¢ao, informagdes veiculadas, publico-alvo, fungdo social), destacan-
do como tais elementos aparecem na construcdo de um andincio de
modo a garantir o cumprimento dos seus obyjetivos sociocomuni cati-
vos. E isso, basicamente, o que Cristiane proporciona a seus alunos
guando solicita que eles analisem trés anuncios diferentes. A situa-
¢do naqual cada aluno apresentou o resultado de suas andlises indi-
viduais para os demais constituiu um momento para que a reflexao
acercadarelacéo entre acomposi¢éo lingiisticae afungdo social do
género pudesse ser estabelecida por eles.

Numa etapa posterior do projeto, aprofessoraampliao espectro
de andlise a ser realizada com a turma, objetivando ndo apenas a
reflexdo sobre o género de modo mais geral. Ela propde, a partir da
leiturado texto de um andincio, umaimersao no préprio texto, reaizan-
do um trabalho de leitura e compreensdo. Paratal, a professora con-
duz os alunos a se valerem de estratégias que os auxiliem a serem
sensiveis aos diferentes modos de enunciacdo (verbais, iconicos)
presentes no texto e que sdo fundamentais para a recuperagdo dos
sentidos pretendidos pelo autor. No caso do género anlincio, essa
mistura de semioses (elementos linglisticos, imagens, organizacéo
gréfica) cumpre um importante papel na constituicdo do proprio gé-
nero. Muitas vezes, deixamos de entender um andincio, ndo pelo que
ele nos diz, mas por ndo conseguirmos estabel ecer os elos entre os
diferentes elementos semidticos nele presentes. Cristiane chama,
portanto, a atencéo de seus alunos para que considerem tais elemen-
tos na compreensdo do texto que estéo analisando em sala. Com rela-
¢80 as pistas textuai's, ao analisar aexpressdo mil e uma utilidades, ha
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o cuidado de observar aspectos da intertextualidade presente no tex-
to, ou sgja, no qual aalusdo implicitaaoutro produto® traz forcaaos
argumentos para mostrar a qualidade do produto anunciado. Além
disso, hduma preocupacdo dadocente em realizar umaandlise, tendo
COmMo eixXo 0 uso desta ou daquela expressdo como um elemento que
favorece a construgdo do efeito de sentido pretendido e de que modo
isso contribui para que a funcdo socia do género se cumpra.

Observamos, portanto, através do projeto vivenciado com atur-
ma da professora Cristiane, de que modo o trabalho com géneros ha
escola pode ser realizado para garantir que aspectos como o conted-
do, afuncdo socia e as caracteristicas lingliisticas e discursivas po-
dem ser contemplados sem que isso se torne enfadonho e sem senti-
do paraos aunos. Pelo contrario, Cristiane ndo apenas proporcionou
gue seus alunos refletissem como |eitores de géneros do universo da
publicidade, como osfez refletir como sujeitos produtores, através de
uma situagdo real e funciona de uso do género que ela se propbs a
estudar com seus alunos.

5 Concluindo

Temos sido desafiados dia a dia pelas novas demandas lanca-
das sobre a escola. Uma dessas demandas diz respeito, como trata-
mos anteriormente, ao favorecimento da constru¢do da autonomia
dos aprendizes de forma que possam ser cidaddos responsaveis e
conscientes de suas ag6es. 1sso nos coloca a necessidade de se
pensar aternativas de intervencdo, que déem contado atendimento a
essa e a outras demandas.

Os relatos de projetos aqui analisados refletem a preocupagéo
de muitos professores em atender a essas demandas a partir do ensi-
no de lingua portuguesa. As seqiiéncias didaticas aqui descritas ti-
nham como um dos seus objetivos permitir aos alunos 0 acesso a
préticas de letramento que vao além daguelas de cardter eminente-
mente escolar.

6 “Bombril tem mil e uma utilidades’ .
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Tal acesso passa, necessariamente, pelo trabalho efetivo com
0S géneros textuais na escola, onde devem ser lidos, analisados e
produzidos, a despeito do processo de escolarizacdo’ a que sdo sub-
metidos. O cuidado em propor uma organizacdo didatica que garanta
aintegracdo dos diferentes eixos de ensino de lingua (leitura, produ-
¢do e andlise linguiistica) e o envolvimento dos alunos em situagtes
comunicativas reais cria, portanto, um espaco favoravel paraacons-
trucdo de competéncias necesséarias a ampliag@o das capacidades
linglisticas do individuo.
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