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APRESENTACAO

Este guia didético, assim como o livro-texto e o programa de
video, serve como material deapoio parao curso “Leiturae Producéo
de Textos naAlfabetizacdo” que vocés estéo iniciando agora. Ostrés
materiais foram elaborados pela equipe de educadores do Centro de
Estudosem Educagdo e Linguagem (CEEL). A nossaintencdo foi ade
oferecer subsidios paraareflexao sobre o trabal ho deleiturae produ-
¢do de textos de diferentes géneros em contextos significativos para
criancas frequientando salas de alfabetizac8o e anosiniciais do ensi-
no fundamental.

Queremos, portanto, por meio das propostas de atividades, le-
var vocés, professores e professoras, a:
e rememorar suas experiéncias como leitores e escritores, de
modo a resgatarem as lembrancgas positivas e negativas que
podem vir a subsidiar as suas préticas docentes;

o refletir sobre os objetivos do ensino da lingua portuguesa nos
anos iniciais de escolaridade com vistas aum melhor plangja
mento do tempo pedagdgico;

 analisar boas situagBes de leitura e produgdo de textos mesmo
antes que os alunos dominem a escrita alfabética;

o refletir sobre situacBes em que objetivos voltados para o de-
senvolvimento de capacidades de leitura e producdo de textos
estdo integrados aos objetivos voltados para o dominio do
sistema de escrita alfabética;

o refletir sobre aimportancia do acesso ao texto literério desde
0s primeiros anos de escol ari zagao;

« refletir sobre diversos objetivos didéticos presentes no traba
Iho com diferentes géneros textuais, tais como contos, poe-
mas, anuincios, instrucdes de brincadeiras, receitas culinari-
as, regras de jogos, listas, carddpios, agendas, cronogramas,
dentre outros;



o conhecer e analisar situacBes didaticas de leitura e producéo
de textos de diferentes esferas de interlocugdo, tais como os
textos literarios, jornalisticos, epistolares e instrucionais;

 conhecer e analisar situagdes didéticas de leitura e producéo
detextos, usados para organizacao das atividades diarias, como
forma de gjudar os alunos a melhor plangjarem suas préprias
acoes;
o plangjar e vivenciar atividades didéticas de leitura e produgdo
de textos literdrios, jornalisticos, epistolares e instrucionais.

O guiafoi organizado segundo a distribuic&o dos contelidos de
cada um dos capitul os que comp&em o livro-texto. E assim como na
elaboragdo do livro e do video, asalade aulafoi o eixo em torno do
qual as atividades do guia foram propostas. Num primeiro bloco te-
méti co, foram col ocadas questBes mais gerais que permeiam o traba-
Iho pedagdgico fundamentado no uso sistemético de textos como
unidades de sentido. No segundo bloco, as préticas de alfabetizacdo
foram enfocadas, partindo de géneros textuais diversos.

Ao longo de oito unidades de trabalho, sugerimos neste guia o
estudo do texto, ainsercéo de video-debates, arealizagdo de rodas de
conversa sobre memorias de professores e professoras, a socidiza
¢ao de préticas de ensino realizadas pelos participantes do curso, o
planejamento e/ou registro de novas atividades, a reflexdo sobre os
relatos e projetos encaminhados por professoras que foram descritos
no livro-texto, além de sugestGes de leitura e incentivo a pesquisa
bibliogréfica. Todas as unidades do guia encerram com o convite
para que cada participante do curso realize uma auto-avaliag&o.

Uma caracteristicaimportante do guiaapresentado aqui € apro-
postade intercalar as atividades de leitura e de conversas pedagégi-
cascom aproducdo escrita, coletivaouindividua . Em particular, uma
dessas produces escritas merece destaque, pois ird permear todo o
trabalho de vocés. Trata-se da escritade um memorial do curso, cuja
finalidade é utilizar o registro cotidiano como maisum recurso derefle-
X80 sobre as préticas docentes. Outra caracteristica do guia € a busca
deumaaproximacdo com seusleitores, por meio deorientagdes diretas
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para coordenadores dos grupos e participantes em geral sobre como
encaminhar as discussies e atividades a partir dos temas propostos.

Frisamos que a proposta de um guia didatico ndo pretende anu-
lar, de forma a guma, a autonomia do coordenador ou coordenadora
do curso nareorientacdo das atividades e sequiéncias didaticas apre-
sentadas. Além disso, o0 que esta colocado como sugestdo somente
terdmaterialidade a partir do engajamento de cada um de vocés, par-
ticipantes deste curso. Por fim, reconhecemos que 0 curso sO terd se
realizado plenamente se encontrar um caminho para chegar até as
suas salas de aula, criando maiores oportunidades para que as crian-
¢as leiam muitos textos, escrevam em situagOes significativas de co-
municagdo, assim como conversem ereflitam sobre o que estdo lendo
e escrevendo.

Bom trabalho!



12 UNIDADE

Ler e escrever na vida de professores:
uma integracdo possivel

Nesta unidade temédtica iremos focar nosso trabalho no relato
oral e escrito de memodrias de leitura e de escrita. Esta é, portanto,
uma oportunidade para que cada um(a) de vocés reflita sobre sua
trajetéria enquanto leitor(a) e produtor(a) de textos.

Mas, por que escolhemos comegar com esse tema? Que influ-
éncias 0 acervo pessoa de lembrancas de professores sobre suas
experiéncias de leitura e escrita poderia exercer sobre o trabalho de
alfabetizacao?

Vocés irdo encontrar algumas justificativas para essas pergun-
tas quando lerem o capitulo que serve de referéncia para esta unida
detemética.

Leitura deleite

Atividadel

Naroda, vamos fazer aleituraem voz alta do livro Guilherme
Augusto Aradjo Fernandes, de Men Fox, ilustractes de Jules Vivas,
daEditoraBrinque-Book (S&o Paulo, 1995). Sugerimos que duas pes-
soasfagam aleitura, sendo que umalerasomente asfalasde Guilher-
me Augusto e a outra, o restante do texto.

Concluida aleitura, a conversa podera girar em torno de algu-
mas questdes que o texto suscita:

o Para que serve amemaria e o processo de rememorar?
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o O personagem do livro oferece suas lembrangas como pre-
sentes para seus amigos do asilo de idosos. Vocés concordam que
recordar pode ser uma dadiva?

o Para vocés, falar sobre o passado gjuda a refletir sobre o
presente?

Video em debate

Atividadel

Vamos ter um primeiro contato com o programa de video que
trata das questfes de leitura e da producgdo de textos na alfabetiza-
¢do. Ele inicia com alguns depoimentos de professoras falando so-
bre suas memdrias. Vamos ver essas cenas? O(A) coordenador(a) do
grupo ira interromper o video ao final da fala da professora Ester
Rosa, quando ela comenta a associac8o entre o processo de relatar
memo@rias autobiogréficas e o repensar sobre a prética pedagogica.

No grande grupo, vamos debater sobre o0 que chamou a aten-
¢&0 nos relatos das professoras da rede publica do municipio de
Recife que aparecem no video: Silene Alves Gongalves Santana, Le-
OniaMariaMalta de Souzae TaniaVal éria Coel ho.

Memodrias de professores e de professoras

Que tal agora compartilharem as suas lembrancas de leitura e
escritacom o seu grupo? Paratanto, vamos utilizar o mesmo roteiro
gue orientou o processo de col eta de memérias das professoras que
apareceram no video e que também norteou as reflexdes presentes
no capitulo que serve de referéncia para esta unidade.

Atividadel

Falar sobre as nossas lembrangas pode ser uma boa oportuni-
dade para recuperar elementos pouco valorizados ou esquecidos,
nos g udando areconstruir nossa histéria e arefletir sobre experién-
cias do passado. Quando esse processo acontece num grupo, temos
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a oportunidade de também comparar a nossa vivéncia com aguelas
de nossos colegas.

O convite que fazemos a vocés é para que conversem sobre
leitura e escrita, dialogando com algumas professoras que deram
seus depoimentos sobre esses temas durante oficinas de leitura,
num projeto coordenado pelo Centro de CulturaL uiz Freiree Centro
de Educacéo da UFPE. Como estes dados se referem auma pesquisa
em que se optou por ndo identificar as participantes pelo nome com-
pleto e escola onde atuam, as professoras que serdo mencionadas
nos proximos parégrafos sdo indicadas apenas pelo primeiro nome.

Para comegar, vejamos o que diz a professora Gisélia sobre
suas lembrangas como leitora: “Nunca fui de ler grandes poetas,
ndo. Até porque ndo tinha tempo pra isso, nem sabia, assim, que
elesexigtiam.”

Mesmo ndo lendo “grandes poetas’, durante a sua juventude
Gisélialeu romances policiais de Agatha Christie, teve acesso a a-
guns cléssicos da literatura nacional por intermédio da escola, com-
partilhou com amigasvarioslivros das séries Karinae Sabrina, entre
outrastantas|eituras. Elatambém teve variasexperiénciasnadreada
escrita. Costumava organizar cadernos nos quais reproduzia poe-
mas e ditos populares que chamavam sua atencdo. Chegou, ainda, a
escrever poemas, manteve diarios e escreveu um livro infantil que
inscreveu num concurso promovido pela rede municipal de ensino
do Recife, onde leciona.

Esse depoimento lembra, de algumaforma, asuahistéria? Dis-
cutam com seus colegas sobre as experiéncias vividas por vocés
gue se assemelham a histériade Gisélia.

Atividade2

Veglam o que Socorro, uma outra participante de oficinas de
leitura, disse sobre suas recordacdes de infancia:

“O ambientedeleituradaminhainfanciafoi maisoral. Entdo,
anoite, em Vitdria, ndo tinha energia. Quando chegava uma
determinadahora, aguelaenergiaeradedigada. Entdo, nanoi-
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tedeluacheia, juntavam ali ascomadres|...] E, nessashoras,
tinhaaquelaoralidade. Elas[méae e comadres] contavam his-
térias pragente. Mas elas contavam historias de trancoso, de
| obisomem, de mula-sem-cabeca, de ddmaem portade cemi-
tério; mastambém contavam as histérias do Pequeno Princi-
pe[...], do Pequeno Polegar, dosirmédos Grimm ...], maseu
acredito que élas nunca pegaram nesses livros.”

Socorro disse, ainda, que seu primeiro contato com um texto
escrito foi nafeira onde suamée vendia cuminho. Elaadoravaouvir
os cordelistas declamando seus poemas e depois convidando os
clientes aadquirirem osfolhetos. Ela dizia que seu maior desgjo era
aprender a escrever para se tornar uma escritora de cordel.

Essadescricdo traz recordacfes paravocés? Discutam com seus
colegas, buscando semelhancas entre suas experiéncias e aquelas
de Socorro.

Atividade3

Paragjudar arelembrar um pouco de suas historias deleitorese
de produtores de textos escritos, vamos conversar sobre algumas
guestBes que os auxiliem nessa reconstrucdo. Voltando no tempo:

¢ Que recordagOes vocés tém de suas leituras no passado?
o Quetipo de materia deleituratinham acesso em casa?

» Qual arelacdo das pessoas que conviviam nainfanciacom a
leiturae quetipo de material eralido por elas?

 E najuventude, mudaram seusinteresses em termos de leitura?

o Alguém influenciou de modo especial para que vocés se tor-
nassem os leitores que sdo atualmente?

o E no campo da escrita, quais sdo as suas recordactes?

« Vocé lembra de situagfes cotidianas em que as pessoas escre-
viam? E vocés, quando e para que escreviam?

13



Vamos conversar um pouco no grupo sobre as questdes levan-
tadas até aqui e compartilhar nossas |lembrangas.

Atividade4

Continuando com exemplos de professoras, Solange recorda
que o maisfreqiiente naescolal...]:

Eraler olivro, saber sb otitulo, o autor, detal he, informagdes
muito sem sentido[...] A cor daroupadefulaninho, prasaber
se 0 menino tinha lido o livro [...] E eu me tornel copista,
porque o que se pedia mais na escola era copia, ndo tinha
muito espago para criar.

Discutam com seus grupos sobre as questdes abaixo:

o Nas suas escolas também era assim?

» Que experiénciasdeleituraeram mai s comuns nas suas escol as?
o Como os professores conduziam essas leituras?

« Que géneros de textos e tipos de livros eram mais utilizados?
« Houve algum autor ou livro marcante nessa época?

» Quando e para que era solicitada a escrita dos alunos?

o Como os professores lidavam com os textos que vocés escre-
viam?

Atividade5

Pensar sobre os usos que fazemos atual mente daleitura e escri-
ta também pode nos gjudar a situar o lugar que essas atividades
ocupam na nossa vida. Mais especificamente quando se é
professor(a), essa reflexdo acaba se associando também as expecta
tivas profissionais.

Voltando ausar o exemplo de Gisélia, vejao queeladiz: “Eu sal
gue sou muito falha nesse ponto, assim, de n&o estar lendo muito,
porgue como eu vou ensinar o aluno aler se eu ndo sou uma leitora
assidua, sel |14, ou umaboaleitora?’

14



A professora lvana, por sua vez, também faz uma avaliagdo
critica acerca de seu desempenho no campo da escrita: “ Asvezeseu
penso: Meu Deus, uma professora e com tantos problemas para es-
crever. Como é que pode?’

Nosrelatos de Giséliae | vana aparecem expectativas com rela-
¢&o ao papel desempenhado pelo(a) professor(a) como mediador(a)
deleiturae escrita. Paravocés:

e Qual é a importancia da pratica da leitura quando se é

professor(a)?

o Um(a) professor(a) que ensina seus alunos aler tem que gos-

tar deler?

» O quefaz um docente ser um(a) bom(a) professor(a) deleitura?

* Sevocés tivessem que descrever quem sdo Vocés como leito-

res, como fariam?

» Quais sdo as exigéncias paraum(a) professor(a) em termos de

desempenho na escrita?

o Como € que a escrita estd presente em suas vidas?

o \océs escrevem como professores?

 VVocés sentem que tém problemas para escrever?

o Como vocés se descreveriam como produtores de textos es-
critos?

Atividade6

A propostaagoraéaseguinte: cadaum(a) de vocésiraescrever
sobre suas préticas de leiturae producdo de textos. As perguntas que
orientaram a nossa conversa na atividade 5 podem gjudar a organizar
seu texto. Esse material serd importante para nos conhecermos um
pouco melhor, e direcionar 0 nosso trabalho durante o curso.

Além disto, propomos que seu relato escrito seja registrado
num “memorial do curso”. A idéiade memorial tem sido utilizada
tanto na formacgéo docente quanto no ensino de criangcas como
um instrumento importante de avaliagdo e de acompanhamento do
ensino.

15



Estudo do Texto

Atividadel

Agora que ja compartilhamos e produzimos relatos escritos,
vamos a leitura do capitulo “Ler e escrever na vida de professores:
uma integracdo possivel”, de Ester Calland de Sousa Rosa e Maria
EmiliaLinseSilva

Ester Rosa € professora do Centro de Educagdo da UFPE e
desenvolve pesquisas sobre leitura de professores, além de atuar na
formagdo continuada de educadores.

EmiliaLinse Silvatambém é professorado Centro de Educacdo
da UFPE, realiza atividades de pesguisa sobre préticas de escrita e
trabalha com formago de professores.

Em grupos menores, vocés poderdo ter achance deir interca
lando a leitura com um debate acerca de algumas questBes, quais
sgam:

o Ler e escrever so préaticas que se diferenciam quando acon-
tecem em casa, com amigos, ha escola?

o Como leitores viabilizam o acesso a diversos textos?

o E aescrita, por que o que se escreve em contextos informais
fica meio esquecido na hora das pessoas se situarem enquanto pro-
dutoras de textos?

o O que se leva da experiéncia pessoal de leitura e escrita na
hora de organizar a prética pedagdgica em turmas de alfabetizacao?

Auto-avaliacao

Atividadel

Como foi, paravocés, o processo de rememorar eregistrar suas
lembrancas? VVocés sentiram alguma dificuldade? Foi um facilitador
para que vocés repensassem alguma dimensdo das préticas cotidia-
nas e escolares de |eitura e escrita? Sugerimos que, registrem suas
auto-avaliagfes no seu memorial do curso.

16



Sugestoes de leitura e incentivo
a pesquisa bibliografica

Para continuar refletindo sobre memoarias de professores suge-
rimosaleiturade:

ROSA, Ester C.S. Relatos autobiogréficos de leiturae a fabeti zagdo: ouvindo
professores para entender como pensam sobre 0 que ensinam. In: LEAL,
TelmaF.; ALBUQUERQUE, ElianaB. C. (Orgs.). Desafios da educacéo de
jovens e adultos: construindo préticas de alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

CUNHA, MariaTeresaS. C. Mulheres e romances; uma intimidade radical.
Cadernos CEDES, 45, Campinas, SP, 1998.

No capitulo escrito por Ester Rosa, a autora apresenta relatos
autobiograficos de professores alfabetizadores, defendendo o argu-
mento de que saber o que educadores vivenciam e pensam sobre
leitura pode contribuir para reorientar a forma como se pratica o
ensino de leitura na escola.

O artigo de Maria Teresa Cunha, por sua vez, pertence a um
conjunto de trabalhos que vem sendo produzidos nas ultimas déca-
das com enfoque na histéria da leitura, mais particularmente com
destaque para as relagdes entre género e histéria de leitura.
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22 UNIDADE
Em busca da construcio de sentidos: o trabalho
de leitura e producao de textos na alfabetizacao

Nesta unidade, iremos discutir sobre alguns aspectos gerais
relativos a leitura e & producdo de textos por crian¢as em processo
de alfabetizacdo, tendo como referéncia o capitulo 2 do livro-texto.
Estaremos ainda refletindo, particularmente, sobre os objetivos do
ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais de escolarizacéo e a
organizagéo do tempo pedagdgico.

Estudo do texto |

Atividade1

O texto que estudaremos nesta unidade, “ Em busca da construcéo
de sentidos: o trabalho de leitura e producdo de textos na alfabetiza-
¢ao", foi escrito por AnaCarolinaPerrus Branddo e TelmaFerraz Leal.

Ana Carolina e Telma séo professoras do Centro de Educacéo
da UFPE e desenvolvem pesquisas sobre leitura e producdo de tex-
tosnassériesiniciais, assim como atuam naformagdo continuadade
professores.

Antes deiniciarmos o estudo do texto, vamos debater, no gran-
de grupo, algumas questBes que serdo tratadas neste capitulo.

o Com base em suas experiéncias, vocés concordam com aidéia
deque é possivel ler e produzir textos sem o dominio do sistema
afabético de escrita? Justifiquem suas respostas.

o Admitindo que é possivel envolver criangas pequenas em
préticas de leitura e escrita, que diferencaisso faz para o seu
processo de alfabetizagdo?

18



o Aofinal daalfabetizacdo, o que vocés esperam dos seus alunos
em termos de desempenho na leitura e producdo de textos?

o Como professores(as), 0 que vocés podem fazer para atingir
essa meta?

A medida que essas questdes forem abordadas, o(a) coorde-
nador(a) do grupo ira sistematizar, no quadro, as diferentesfaas.

Atividade?2

O estudo do texto seréa dividido em duas partes. Em pegquenos
grupos, vamos ler agora a“Introducédo” e a secéo “ O que é preciso,
entdo, para formar |eitores e produtores de textos?’

Como vimos, as autoras do capitul o recomendam organizar o tem-
po pedagdgico de modo a contemplar as diferentes areas de conheci-
mento, além de propiciar situagtes de leitura, de produgéo de textos
orais e escritos de géneros diversificados, bem como assegurar areali-
zagdo de atividades de apropriacdo do sistema de escrita afabética

Confrontem as idéias levantadas por vocés antes da leitura do
texto (e que estéo s stematizadas no quadro), com o quefoi lido atéaqui.

Planejando, registrando e socializando a pratica |

Atividadel

Vamos fazer um exercicio coletivo de aproximar o que foi lido
nesta primeira parte do capitulo com o plangjamento de atividades
gue podem ser realizadas em salas de afabetizagéo.

Para tanto, indicamos a leitura do livro Bichos da Africa, de
Rogério Andrade Barbosa, (v. 3, Sao Paulo: Melhoramentos, 1988).
O(A) coordenador(a) do grupoiraler, emvoz adta, otexto“ A literatu-
raoral Africana’, de Gléria Pondé, que apresentaa série.

Em pequenos grupos, escolham uma das historias gpresentadas no
livro e plangem, por escrito, atividades que consderem, na medida do
possivel, os eixos detrabalho em Lingua Portuguesa, ou sga: linguagem
ord, leitura, producdo detextos, apropriagéo do sstemade ecritadfabé
tica. Proponha ainda atividades de extensdo da leitura que abordem ou-
tras areas do conhecimento (ciéncias naturais, sociais...).

19



Atividade?2

De voltaaroda, o(a) coordenador(a) do grupo iré sistematizar
no quadro as sugestdes de atividades que foram levantadas com
base nas histérias do livro Bichos da Africa. Discutam sobre os
objetivos das atividades propostas.

EiXOSDE TRABALHO ATIVIDADES PROPOSTAS

Linguagemoral

Compreensdo de leitura

Produc&o de textos

Apropriacgo do
sistema de escrita

Atividades de extenséo
deleitura

Estudo do texto 11

Atividadel

Faremos aleiturado item “ A producéo e leitura de textos com
criancasem fase de alfabetizagdo”. Concluidaaleitura, iremosnova-
mente trabalhar em pequenos grupos. Dessa vez, cada grupo ira
escolher entre o relato da professora Andréa de Souza Ferreirae o
plangjamento das professoras Anaide Pereira Santos Santana, Ester
MarquesVera Cruz Silvae Sandra Cristina Gomes da Silva, buscan-
do analisar 0 encaminhamento dado as atividades de leitura e produ-
¢do detextos. Discutam, mais especificamente, como essas colegas-
professorasincluem em suas propostas de trabal ho os ei xos expostos
no quadro acima.

Para fechar a discussdo, de volta a grande roda, apresentem
0s aspectos considerados mais relevantes no trabalho das profes-
soras.
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Video em debate

Atividadel

Agora, vamos assistir ao programa de video que vocés vi-
ram parcialmente na 12 Unidade. Neste momento, usaremos o vi-
deo integralmente com o objetivo de fornecer a vocés uma panoré-
mica a respeito dos temas que serdo enfocados durante o0 nosso
curso. Durante a projecéo, anotem os tOpicos considerados mais
relevantes por cada um de vocés ou questBes que gostariam de
discutir, posteriormente, no grande grupo. Ao final do video, con-
versaremos sobre os destagues registrados por vocés.

Planejando, registrando e
socializando a pratica Il

Atividadel

Continuando o nosso trabalho, vamos voltar aos pequenos gru-
pos e em conjunto organizar um instrumento de avaliagdo que possa
ser encaminhado com as criangas de sua sala. Considerando os as-
pectos discutidos até aqui, selecionem um texto que possa ser lido
pel os seus alunos e el aborem uma proposta que avalie a compreensdo
das criangas. Definam ainda uma atividade de produco de texto diri-
gidaaseu grupo de criancas. Por fim, indiquem os critérios que seréo
considerados para avaliar 0 desempenho das criancgas.

Concluida essa etapa, cada sub-grupo devera apresentar o0 ins-
trumento elaborado de modo a ouvir a apreciacdo e sugestdes do
restante do grupo.

Atividade?2

Com o instrumento em maos e no espaco das suas salas daaula
apliqguem as atividades de leitura e producéo de textos que foram
planejadas e que serdo analisadas em seguida.
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Atividade3

Diante dos resultados obtidos e a partir dos critérios definidos
naAtividade 1, analisem o desempenho das criangas, buscando loca
lizar os pontos fortes e fracos observados em suas producdes de
leiturae escrita. Registrem, no memorial do curso, aanalisedo material
coletado, construindo um quadro com os homes de todas as criancas
e os resultados observados, assim como suas dividas e descobertas.

Auto-avaliacao

Atividadel

Pensando em sua sala de alfabetizacdo, como vocés avaliam a
distribuicdo do tempo pedag6gico entre atividades dirigidas ao de-
senvolvimento dalinguagem oral, producdo de textos escritos, leitu-
ra e atividades de apropriacéo do sistema de escrita alfabética? Es-
crevam as suas conclusdes no memoria quetem servido pararegistrar
sua trgjetéria ao longo deste curso.

Sugestdes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

Sugerimos aleiturade:

CARDOSO, Beatriz; MADZA, Ednir. Ler e escrever, muito prazer!
S#o Paulo: Atica, 1998.

No livro Ler e escrever, muito prazer!, as autoras acompa
nham a prética da professora Marialva Francisca dos Santos, numa
escola publica de S&o Paulo. Refletem sobre os caminhos encon-
trados pela educadora, assim como apresentam e discutem suas
duvidas, acertos e erros na tentativa de tornar seus alunos leitores
e produtores de textos.
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32 UNIDADE
Literatura na Alfabetizacdo: que histéria é essa?

Nesta unidade vamosrefletir e debater sobre o temaliteraturana
alfabetizac8o. Discutiremos, particularmente, sobre aimportancia do
acesso ao texto literério desde o inicio do processo de escolarizacgo,
bem como sobre os obj etivos didéticos para o trabalho com aliteratu-
ra. Buscaremas, ainda, propiciar a reflexdo sobre situagdes didaticas
de uso do texto literario. Paratanto, teremos como referénciabasicao
capitulo “Literatura na Alfabetizacdo: que histéria é essa?’, além de
outras atividades e leituras que estdo indicadas neste guia.

Leitura deleite

Atividadel

Para iniciarmos nosso encontro, sugerimos aleiturade Galileu
leu, deLiaZats, Editoral & Belo Horizonte, 1998.

A escolha desse livro ndo foi por acaso. Ele trata do tema pro-
posto para os préximos encontros nesta unidade de umaformalite-
raria, tornando possivel introduzir a discussdo sobre o papel do(a)
professor(a) na condicéo de leitor(a) e de mediador(a) daleiturade
seus alunos. E claro que este n&o é o Unico texto que pode instigar o
debate sobre esse tema, no entanto, as atividades propostas a se-
guir relacionam-se diretamente com estelivro.

Sugerimos ao(d) coordenador(a) do grupo queleia, inicialmen-
te, asinformagdes que constam da capa e contra capado livro, situ-
ando aautora, o ilustrador, aeditora. A seguinte questdo pode orien-
tar aatividade.

e Observando a capa e o titulo do livro, sobre o que vocés
imaginam queiremosler?
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Depois, sugerimos que, paraumaprimeiraaproximacdo, olhan-
do somente as ilustragbes, sejam levantadas hip6teses sobre seu
conteudo:

o Onde se passa a historia?

o Quem s80 0s personagens centrais?

o Quemsera Galileu?

o Como sdo as expressdes da professora e das crian¢as?
o Essas expressdes mudam ao longo da histéria?

Atividade?2

Sugerimos, agora, que sejafeitaaleitura, em voz alta, naroda.
Durante essa leitura, propomos algumas interrupgdes com a inten-
¢do de continuar explorando estratégias de antecipacéo. Por exem-
plo, napagina 19, é possivel perguntar: “ O que vocésimaginam que
pode acontecer navoltadasférias?’; ou aindana pagina 27 pergun-
tar: “Adivinhem quem levantou amao?’.

Atividade3

Concluida aleitura, sugerimos a discussdo em torno de alguns
blocos de questdes que podem ajudar a ampliar a compreensdo do
texto:

« De um modo geral, do que trata a histdria? E sobre erros ou
dificuldades de leitura de uma crianca? E sobre dificuldades
enfrentadas por uma alfabetizadora?

o Galileu lia? Por que, entéo, ele ndo lia o que estava escrito?

o Ele tinha problemas paraler? Por que Galileu se equivocava
naleitura? O quesignificavaler paraele?

o O que significava ler para a professora? Qual era o tipo de
dificuldade que ela enfrentava? Por que ela ficava téo brava

com Galileu?
o Depois dasférias, aprofessoravoltou diferente... Em que ela
mudou?

» O que serd que fez com que ela ficasse mais trangila e abor-
dasse de forma diferente a sua classe e os erros de leitura de
Gdileu?

« Que elementos novos elatrouxe parasuasalade aula, apds as
férias?
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Estudo do texto

Atividadel

Como vimos, aprofessorade Galileu descobriu aliteraturacomo
um recurso de comunicagdo com seus alunos, reconhecendo sua
importéncia no processo de alfabetizac8o. Diante dessa descoberta
e partindo dos interesses de seu grupo, ela pdde acionar seu proprio
acervo de leituras, bem como buscar novos livros.

E para vocés, como tem sido a utilizag8o da literatura em sua
prética de alfabetizacdo? Respondam individual mente essa quest&o,
apontando os aspectos relativos a

o qualidade e diversidade do acervo disponivel em suas salas
e/ou escolas;

o regularidade com que vocés |éem livros de histérias para seus
alunos.

Escreva no caderno suas respostas.
Atividade2

Em peguenos grupos, socializem as informacfes dadas acima.

Atividade3

Apbs essa etapa, vamos dar inicio aleitura do capitulo “Literatura
naalfabetizacdo: quehistériaéessa?’, deAnaCarolinaPerrus Branddo e
Ester Calland de Sousa Rosa, que jaforam gpresentadas anteriormente.

Sugerimos que aleitura sejafeitaem pequenos grupos de modo
gue um dos membros de cada grupo faca aleituraem voz alta. Para
facilitar a discussdo do texto, dividiremos a leitura do capitulo em
trés partes.

Comecaremos com aintroducdo e a se¢do “ Sobre o acesso das
criangas aos textos literérios nas salas de alfabetizagdo” .

Atividade4

Diante do que vocés leram e do que foi discutido no seu grupo
antes da leitura, que comentérios ou dividas vocés tém em relacéo
ao quefoi lido?
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Discutam, brevemente, questdo nos seus grupos e retor-
nem ao grande grupo parasocializar e fechar essa primeira parte do
capitulo.

Atividade5

Consideramos que vocés, provavelmente, |éem histérias para
seusalunos. Assim, antesdeiniciar a segunda parte daleitura, facam,
nos seus cadernos, uma pequena lista com pel o menos trés objetivos
gue vocés buscam alcangar quando realizam essa atividade.

O(A) coordenador(a) de grupo ird anotar, no quadro, os itens
elencados por vocés. Em seguida, continuem aleiturado capitulo no
pegueno grupo, a partir da secdo “ Sobre as finalidades da leitura de
textos liter&rios nas salas de alfabetizaco e sobre 0 que as criangas
aprendem com a leitura desses textos’.

Atividade6

Retornando ao grande grupo, confrontem os itens registrados
no quadro com aqueles levantados no texto lido.

Com essa discussao, possivelmente foram identificadas varias
razBes parao trabal ho com textosliterarios numasalade alfabetizacgo.
No entanto, a construgéo dos sentidos do texto devera estar sempre
em foco, independente de outras finalidades que possam ser agrega-
das a0 trabalho com textos literérios. Baseando-se nesse principio,
sugerimos aresalizacdo de uma atividade de plangjamento.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel
Escolham, dentre os livros indicados abaixo, um que vocés
gostariam de ler para suaturma:

o Maria-vai-com-as-outras de Sylvia Orthof. S&o Paulo: Atica,
1988;

o Chapeuzinho Amarel o de Chico Buarque de Holanda. llustra-
¢desdeZiraldo. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1997.
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Imaginem que vocés estejam diante de seus grupos de alunos
com um doslivros acimanamao. Considerando que o texto escol hi-
do seria novo para eles, proponham, individualmente, um plano de
trabalho, indicando de forma detal hada como vocés encaminhariam
aleitura. Plangje a seqiiéncia de perguntas e/ou atividades que seri-
am propostas com vistas a ampliar a compreensdo desse texto.

Atividade?2

Concluido o trabalho de plangjamento, juntem-se a outras pes-
soas que também escolheram o mesmo livro que vocé parasocializar
as propostas de trabalho elaboradas. Apresentem e analisem os di-
versos planos, discutindo sobre possiveis semelhancas, diferencas
e sugestfes. Caso julguem interessante, reelaborem os planejamen-
tos em funcdo dessa discussdo.

Atividade3

Nesses mesmos grupos, vamos reiniciar aleitura daterceirae
ultimaparte do capitul o: “ Sobre como trabalhar com o texto literario
nas salas de alfabetizac&o”.

Atividade4

Apés a leitura, ainda no pequeno grupo, confrontem os argu-
mentos e sugestdes de atividades de compreensdo que sdo aponta-
das nessa Ultima parte do capitulo com os planos de trabalho elabo-
rados por vocés. A partir dai, escolham um dos membros para
apresentar ao grande grupo a versao final da proposta de trabalho
com o texto selecionado. As perguntas sobre a histéria, bem como
os demai s encaminhamentos dados a partir do texto, devem ser colo-
cadas em transparéncia para facilitar a apresentacéo.

Atividade5

Apresentem para 0 grande grupo as sequéncias plangjadas e
analisadas. Discutam ap06s a apresentacdo de cada grupo. Ndo se
esguecam de registrar as atividades que vocés considerarem mais
interessantes para vivenciar com seus aunos.
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Auto-avaliacao

Atividadel

Narelacdo alfabetizacdo eliteratura, indiquem um aspecto abor-
dado nesta unidade que vocés consideram novo e que gostariam de
incorporar s suas préticas de alfabetizadores. Registrem suas res-
postas por escrito no memorial.

Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

Sugerimosaleituradolivro:

MACHADO, AnaMaria. Como epor queler osclassicosuniversais
desde cedo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

Esse livro € uma boa opcao de leitura para continuar pensando
sobrealiteraturaem suadiversidade e possibilidades de utilizag&o com
turmas em processo de afabetizagdo. Embora este livro da consagrada
autorade literaturainfantil e juvenil ndo tenha como enfoque asalade
aula, o texto aponta um interessante caminho para a escolha de acervos
e paraadefini¢do de modos de ler literaturacom e paraas criangas.

Sugestao de atividade complementar

Depois da leitura do capitulo e toda essa discussdo em torno
dos planos de |eitura elaborados por cada grupo, que tal executar o
gue foi pensado? Caso isso acontega, € interessante que essa ativi-
dade seja posteriormente registrada, para compor os memoriais que
VOCés est@o organizando com o material relativo a este curso.
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42 UNIDADE
Textos que ajudam a organizar o dia-a-dia

Nestaunidade, vamosrefletir ediscutir sobre uma certa catego-
ria de textos que, embora seja bastante fregiiente no nosso cotidia-
no, raramente nos damos conta de sua existéncia: calendarios, cro-
nogramas, listas, cardapios, dentre outros que gjudam a organizar o
dia-a-dia. Também iremos discutir sobre as situagdes de uso desses
textos no contexto escolar, particularmente, nas salas de alfabetiza-
¢80 e anosiniciais do ensino fundamental.

Estudo do texto

Atividadel

Para orientar nosso percurso em dire¢do ao objetivo descrito
acima, teremos como base aleiturado capitulo 4 do livro-texto (Tex-
tosque gjudam aorganizar o dia-a-dia), de TelmaFerraz Leal e Eliana
Borges Correia de Albuquerque.

ElianaAlbuqguerque, assim como Telma, que jafoi apresentada
anteriormente, é professora do Centro de Educagéo da UFPE e tam-
bém desenvolve pesquisas sobre o ensino da lingua portuguesa,
enfocando com maior énfase questdesrel ativas aa fabetizagao. Atua,
também, em programas de formag&o continuada de professores.

Antesdeiniciar aleitura, cabe perguntar sobre que textos esta-
mos falando. Pensando nisso, tentem lembrar e escrevam no cader-
no ostextos que vocés utilizam com afuncdo de organizar o seu dia-
a-diaem casa e no trabal ho.

Troquem alistade textos quevocés acabaram defazer comalista
feita por seu(sua) colega ao lado e juntos observem as semelhangas e
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ou diferengas entre as respostas de cada um(a) de vocés. Em segui-
da, todas as duplas devem apresentar para o grande grupo os textos
listados, enquanto o(a) coordenador(a) do curso se encarregaradeir
anotando no quadro o que for sendo mencionado.

Atividade?2

O capitulo queiremos ler esta dividido em duas partes: na pri-
meira, sdo feitas algumas consideracbes gerais sobre os diferentes
textos gque contribuem para organizar as nossas agoes, e, ha segun-
da, s@o apresentadas e discutidas diferentes situagdes escolares em
gue tais textos se fazem presentes.

Em peguenos grupos, vamos ler a primeira parte do texto, res-
pondendo em seguida as questbes abaixo:

o Para as autoras do capitulo, quais s80 0s quatro tipos principais
de situacdes de uso de textos escritos na nossa sociedade?

e Quais S0 as caracteristicas que estdo comumente associa
das aos textos que ajudam a organizar o dia-a-dia?

« Deacordo com o texto, qual é o ganho adicional quetemosao
produzir um texto que tem afuncgéo de organizar determinadas
acBes que nos propomos a realizar?

o Quais sfo 0s géneros textuais citados no texto que, segundo
as autoras, gjudam a organizar o dia-a-dia? Compare esses
géneros com alista dos textos que foi lembrada pelo grupo e
que esta escrita no quadro.

Atividade3

Concluida a leitura e a discussdo da primeira parte do texto nos
pequenos grupos, sugerimos que quatro desses apresentem para o
grande grupo as respostas relativas a cada uma das questées formula-
das acima e que os demais complementem as respostas dadas.

Atividade4

De volta aos pegquenos grupos, vamos dar continuidade ao es-
tudo do texto. Antes, porém, conversem com seus pares sobre algu-
ma situagdo escolar em que vocés tenham utilizado um dos géneros
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textuaisincluidos nacategoriade auxiliar dastarefasdo dia-a-dia. Situ-
em claramente o género do texto e descrevam para 0s seus colegas de
grupo a situacdo didatica que envolveu o uso desse determinado texto.

Atividade5

Depois da rodada de relatos e ainda em pequenos grupos
vamos retornar ao livro-texto, lendo a segunda e Ultima parte do
capitulo.

Atividade6

A partir de relatos de professoras ou descricles de observacdo
de seu trabalho com as criangas, essa segunda se¢do do capitulo
descreve e discute sete situacfes escolares em que os textos que
gjudam a organizar o dia-a-dia estiveram presentes. Em pequenos
grupos vamos, agora, ler e refletir juntos sobre tais situagtes.

Ja que estamos falando tanto de organizagdo, sugerimos que a
medida em que o grupo for lendo as situacfes apresentadas, va
registrando em uma cartolina ou transparéncia os pontos de desta-
gue em cada uma das situagdes. O quadro abaixo pode ser usado
como modelo para sistematizagdo da discusséo.

GENERO TEXTUAL PoNTOS DESTACADOS

Quadro de ratina

Agendaescolar

Cronograma
Cdendério
Cardéapio escolar
Chamada

Lista

Atividade7

Terminada a leitura e o registro do quadro acima, retornem ao
grande grupo para socializar com os demais participantes os pontos
destacados em relacgdio as sete situagdes descritas no capitulo. E
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importante verificar se 0s grupos selecionaram 0s mesmos pontos
ou se houve diferencgas entre os destagues.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel

Para dar continuidade as discussdes, sugerimos que, em du-
plas, vocés plangem uma sequiéncia de atividades, envolvendo um
dos géneros textuais citados no capitulo lido. Registrem os objeti-
vos das suas propostas.

Atividade?2

Realizem a segiiéncia planejada, ndo esguecendo de registrar o
gue aconteceu em sua sala de aula.

Atividade3

Discuta com seu(sua) colega sobre a realizagdo da sequéncia
planejada por vocés. Procurem refletir sobre as diferencas entre os
dois relatos, bem como sobre o que os alunos aprenderam a partir
das atividades.

Atividade4

Exponham, para o grande grupo, os relatos das atividades vi-
venciadas. Ndo esquecam de destacar os objetivos das atividades e
os resultados obtidos.

Auto-avaliacao

A partir de tudo que foi lido e discutido até aqui, respondam,
individualmente, se vocé consideram de especial importancia, para
as salas de afabetizagdo, o trabalho com os textos que ajudam a
organizar as atividades do dia-a-dia. Justifiquem suas respostas e
anexem ao seu memorial do curso.

Para concluir essa unidade, caso vocé desgjem, leiam suas res-
postas para o grande grupo.
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Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

TEBEROSKY, Ang; RIBEIRA, Nuria. Contextos de alfabetizagdo na
aula. In: TEBEROSKY, Ang; GALLART, MartaS. (Orgs.). Contextos
de alfabetizac&o inicial. Porto Alegre: Artmed, 2004.

No capitulo 4 deste livro “ Contextos de alfabetizagdo naauld’,
asautorasAnaTeberosky e NUriaRibeiraressaltam aimportanciade
levar as criangas a perceberem que diferentes suportes textuais soli-
citam diferentes modos de ler. Assim, mostram que a apresentacéo
do texto na pagina, a disposicdo gréfica e paginagéo sdo alguns dos
elementos que podem orientar o leitor, indicando, por exemplo, quea
leituralinear que sefaz a partir de um conto néo faz sentido quando
setratadeler um calendario ou outrostextos que gjudam aorganizar
0 nosso dia-a-dia
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52 UNIDADE
Poesia em praticas de alfabetizacao

Observa-se nos livros didéticos mais recentes de afabetizacdo
vérias propostas de |eitura de poemas, parlendas, trava-linguas, den-
tre outrostextos curtos que as criangas muitas vezes sabem de cor. Tal
escolha provavelmente ndo se da por acaso. Nesta unidade iremos,
portanto, refletir sobre 0 uso desses géneros textuai s com criangas em
processo de afabetizacdo, apartir daleitura e discussdo do capitulo 5
do livro-texto, bem como de atividades préticas reslizadas em grupo.

Leitura deleite

Atividadel

Vamosiniciar com aleitura coletivade umapoesiade autoriade
um dos poetas brasileiros daatuaidade. O(A) coordenador(a) do gru-
po deveraescrever um poema de sua escolha no quadro ou apresentar
0mesmo em transparéncia, propondo aleituraem voz alta. Sugerimos
aescolhade um dos poemas dos livros Poemas parabrincar ou Olhao
bicho, ambos de José Paul o Pages (S&o Paulo: Atica, 1991, 1994).

Continuando, realizem aleituraindividual e silenciosado texto.
Reflitam sobre o mesmo, de formaque possam identificar elementos
significativos que foram abstraidos a partir destareleitura.

Atividade?2

Vamosformar agoraum grande grupo e debatermos sobre asinter-
pretacBesredizadas. Cadaum poderase colocar em relago ao seu enten-
dimento do texto, expressando de forma espontanea asidéias, sentimen-
tos, impressdes e imagens suscitadas pelo poema. E importante que
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todos procurem ouvir atentamente o outro no momento de cada
apresentacdo para que se constatem as nuances e variedades de
interpretacdes possiveis.

Memorias de professores e professoras

Atividadel

A propostaagoraélembrar de experiéncias em casaou haesco-
laem que apoesiaesteve presente. Em pequenos grupos, socializem
estas experiéncias. Reflitam sobre as questfes apresentadas abaixo,
registrando os principais pontos debatidos no caderno. Ai véo algu-
mas questdes que podem orientar a discussdo de vocés:

» Que tipos de experiéncias vocés tiveram na escola, lendo ou
escrevendo poesias? E em casa? O que ficou para vocés destas
experiéncias?

 Foi algo prazeroso, positivo ou pouco marcante, sem relevan-
cia? Por qué?

o Alguém lembra de um poemaem especial, lido em casaou na
escola? Quetal declamar este poema para o grande grupo?

Concluido o debate, vamos registrem, individua mente, no me-
morial e depoisleiam no grande grupo as recordacdes sobre aleitura
e escrita de poesias.

Estudo do Texto |

O capitulo 5, intitulado “ Poesia em préticas de alfabetizacdo”,
foi escrito por Ivane Pedrosa de Souza, que é professora do Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFPE e desenvolve projetos de
pesquisa e de formacéo de professores na area de alfabetizacéo,
leitura e producéo de textos.

Atividadel

Antes de iniciar a leitura desse capitulo, ainda no grande gru-
po, vejamos al gumas col ocagdes de Jolibert (1994), quando amesma
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escreve sobre criangas leitoras e produtoras de poemas. O(A)
coordenador(a) do grupo deve orientar um breve debate apés alei-
tura, em voz alta, dos trechos transcritos abaixo:

Quando aescolando exerce seu papel de mediadora, o campo
da poesia pode permanecer totalmente estranho para muitas
criangas... (p. 195)

E preciso entdp... Tornar familiares esses estranhos estra-
nhos que sa0 0s poemas, de maneira que el es acompanhem e
dimentem a vida quotidiana de todos (p. 195).

Ou sgja... Fazer apreender (viver) a natureza particular desse
encontro: ndo se|é poemas como selé histérias que sfo devo-
radas ou textos nos quais sdo procuradas informagtes neces-
sarias. A comunicacdo com um poema pertence mais aresso-
nancia, acumplicidade, aatengso empética, alentamaturagdo
ou afulgurante evidéncia, em suma, ao existencial (p. 195).

Atividade?2
Aindaantesdeiniciar aleiturado capitulo vamosrefletir juntos
sobre as seguintes questdes:

o Como professores(as), vocés javivenciaram atividades envol -
vendo a leitura e escrita de poemas em suas salas de aula?

o Como foi conduzido o trabalho? Que objetivos vocés busca-
ram alcancar com tal proposta?

o Como foi areagéo do grupo de criangas?
o Que caracteristicas deste género textual vocés destacaram
como importantes de serem trabal hadas com os alunos?

« Que obstéaculos e facilidades vocés identificaram no plangja
mento e execugdo de atividades envolvendo o texto poético?

Atividade3

Apbs a reflexdo em torno dos pontos apresentados acima va-
mos, agora, dar inicio aleiturae estudo do texto. Comegaremoslendo
aprimeiraparte do capitulo (interrompendo aleiturano item “ Textos
gue se sabe de cor e suaimportancia para a alfabetizagao”).
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Com base no estudo do texto e nas informagtes sociaizadas
anteriormente, esclarecam o significado da afirmativaabaixo. Infor-
mem ainda se concordam ou ndo com essa afirmativa, justificando
suas respostas. Registrem no caderno as suas respostas.

O papd daescola enquanto mediadora deste género literario
nao deve se restringir aos seus aspectos lingisticos.

Atividade4

Ainda individualmente, considerando as idéias apresentadas
no texto em que aimportancia do contato com poemas € enfatizada,
analisem o que disse uma professora: “Acho que meus alunos sao
COmMo eu, hdo possuem muitos dotes poéticos’.

O que ta afirmativa parece revelar? Que conseqiiéncias
crenga pode trazer para a prética pedagdgica da professora?

Apresentem suas conclusfes no grande grupo, observando os
pontos concordantes ou discordantes entre as respostas de seus
colegas e a sua resposta.

Memorias de professores e professoras

Atividadel

Dando continuidade ao nosso trabal ho, vamos mais umavez
recordar 0 nosso tempo de crianca e lembrar de algumas parlen-
das, adivinhagfes e provérbios dessa época. No grande grupo e,
de forma esponténea, apresentem os textos que vocés lembram
de cor.

Atividade2

Aindano grande grupo, reflitam sobre o significado, aprendiza-
gens e o prazer quetais vivéncias proporcionaram e ainda proporci-
onam a vocés, bem como aos individuos de um modo geral.

37



Estudo do texto 11

Atividadel

Vamos agorarefletir sobre a segunda e Ultima parte do capitulo
5, continuando aleituraapartir do item “ Textos que se sabe de cor e
suaimportancia paraaalfabetizacdo”.

Terminada aleitura, destaquem no grande grupo qual € arele-
vanciado trabalho com os textos que se sabe de cor para o processo
de alfabetizacdo. Para vocés, que outros aspectos relativos ao uso
dessestextos, além do que sugere o capitulo do livro, podem favore-

Cer esse processo?

O (A) coordenador (a) do grupo deve registrar no quadro as
idéias destacadas durante a discussdo.

Discussao sobre a acao docente

Atividadel

Como foi dito naabertura dessa unidade, oslivros didéticos de
afabetizac8o tém atualmente apresentado uma diversidade grande
de génerostextuais, incluindo poemas etextos datradicéo oral como
parlendas e trava-linguas. O(A) coordenador(a) do grupo devera
trazer para sala alguns desses livros e em peguenos grupos vVocés
iréo selecionar alguma atividade de leitura e producdo desses textos
que foi considerada interessante. Cada grupo devera apresentar a
atividade escolhida, justificando por que a proposta foi julgada de
boa qualidade.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel

Agora convidamos vocés para que, em peguenos grupos, pla-
nejem umaatividade aser realizadanumaturmade 1° ciclo envolvendo
poemas, parlendas ou outros textos decorados. Os poemas podem ser
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retirados de um dos livros de José Paulo Paes, lidos no inicio dessa
unidade.

No caderno fagam o registro por escrito das etapas de trabalho
propostas pelo grupo, refletindo em conjunto sobre os objetivos
gue vocés pretendem atingir com cada uma delas. Copiem essas
etapas em transparéncias para facilitar a apresentacdo no grande
grupo.

Atividade2

Apresentem os planejamentos elaborados ao grande grupo. E
importante que apés cada apresentacdo, 0s(as) colegas oferecam
sugestdes para melhorar as atividades expostas. Anotem as ativida-
des e sugestbes dadas.

Atividade3

Escolha uma das atividades expostas e vivencie. N&o esgueca
de registrar 0 que aconteceu em sua sala. Organize um poster (em
uma cartolina), contendo a descricdo da atividade, os objetivos e
alguns exemplos de trabalhos dos alunos ou fotos.

Atividade4

Organizem, na escola, uma exposi¢éo dos trabal hos ordenados
em forma de péster. Vocés podem convidar os pais das criancas para
gue eles vejam as atividades que estdo sendo realizadas pelos seus
alunos e os de seus(suas) colegas.

Auto-avaliacao

Atividadel

Finalizando, escrevam, individualmente, sobre o que as refle-
xdes e vivéncias nesta unidade de estudo proporcionaram para a
atuacdo de vocés como professores(as)-alfabetizadores(as). Esse
material deveraser anexado aseu memorial.
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Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

Sugerimosaleiturade:

JOLIBERT, Josette. Formando criancas produtor as de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo.
S50 Paulo: Atica, 1993.

Jolibert apresenta em seu livro os resultados de um trabalho de
pesquisa-acdo realizado com criancas que freqlientavam escolas
publicas francesas, da pré-escola até sériesiniciais. Focaliza a pro-
ducéo de diferentes géneros textuai s por essas criangas e em especi-
a apoesia (na segunda parte do livro). A autora buscainstrumenta-
lizar o professor, oferecendo a ele estratégias para desenvolver
diferentes competéncias necessérias a producéo de textos por seus
aunos.

No livro de Mariza L gjolo, sio abordados véarios aspectosrela
tivosao uso detextosliterarios naescola. Um dos capitulos“ Poesia:
umafragil vitimadaescola’ é de especial interesse para essa unida-
de, pois nele a autora aponta o “desservico” que, segunda €ela, a
escola pode prestar quando propde certos exercicios e atividades a
partir daleiturade um poema. No texto, aautoradefende o seu ponto
devista, apartir daandlise das atividades que se seguem aleiturado
poema“OvestidodeLaura” de CeciliaMeirelles, propostanum livro
didético de 22 série.
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62 UNIDADE
O jornal em séries iniciais do ensino fundamental

Nesta unidade, iremos discutir sobre alguns aspectos gerais
relativos a leitura e a producdo de textos jornalisticos por criangas
em processo de alfabetizagdo, tendo como referénciao capitulo 6 do
livro-texto. Vamos assim ter a oportunidade de identificar algumas
formas mais comuns de se utilizar o jornal em sala de aula e, ao
mesmo tempo, pensar sobre outras possi bilidades de aproveitamen-
to deste material, considerando a diversidade de temas e de géneros
textuais presentes neste suporte.

Memodrias de professores e de professoras

Atividadel

Inicialmente, antes do estudo do texto, vamos refletir individu-
almente sobre as seguintes questfes:

o Vocés costumam ler jornal?

o Com que frequéncia?

¢ Quejornal costumam ler?

o Quais as segdes preferidas?

o Como surgiu o habito de ler jornal ?

» Se 0 hébito ndo existe, quefatoresimpediram ouimpedem sua
formagéo?

« Vocésjautilizaram o jornal em suas salas de aula? Como?

Registrem, por escrito, as suas respostas, para compor Seus
memoriaisde curso.
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Atividade?2

Em pequenos grupos, discutam sobre as vivéncias de cadaum(a)
como leitores(as) dejornais efacam umalistadasformasde utilizacdo
do jornal em salade aula que foram lembradas por vocés.

Com alistaem méos, fagam um quadro informando:
o as secles mais utilizadas e aquel as que ndo foram mencionadas,

o as seqliéncias didéticas desencadeadas a partir da leitura de
algum segmento do jornd (descrevam as etapas desenvolvidas).

Atividade3

De volta ao grande grupo o(a) coordenador(a) devera sistemati-
zar no quadro as experiéncias apresentadas, de modo que todos pos-
sam ter umavisdo do conjunto. A partir desse ponto, tentem identificar
se determinadas secfes foram mais privilegiadas do que outras e as
possiveisrazdes paraqueisso tenhaocorrido. Tentem também indicar
as atividades mais usualmente realizadas com este material.

Estudo do texto

“Ojorna em sériesiniciaisdo ensino fundamenta” é otitulodo
capitulo que iremos estudar nesta unidade. O texto foi escrito por
Ivane Pedrosa de Souza, j& apresentada anteriormente.

Atividadel

Vamosrealizar, em pequenos grupos, aleiturado texto. Conclu-
idaaleitura, sugerimos alguns itens para o debate:

o A autora afirma que o jornal condensa uma diversidade de
génerostextuais num mesmo suporte. Voltando parao material
que voceés produziram na se¢éo “Memorias de professores e
de professoras’, pode-se afirmar que apréticade salade aula
tem valorizado esta caracteristica do jornal impresso?

e Quais sdo os destaques que podem ser dados ao trabalho
desenvolvido pela professora Andréa de Souza Ferreira da
EscolaMunicipal SeverinaLira, em Recife, com aleituraepro-
ducdo de anlincios classificados?
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Video em debate

Atividadel

Vamos assistir agoraao programade video “Leiturae producdo
detextos naalfabetizagcdo”, mais especificamente o trecho referente
a sala da professora Andréa de Souza Ferreira, em que a mesma
realiza com suaturmade 3° ano do 1° Ciclo, uma atividade com os
Classificados do jornal. Anotem, durante a projecdo, pontos que
chamaram aatengdo de vocés, paraumaampliacdo do quefoi discu-
tido na atividade anterior de estudo do texto.

Atividade?2

Relinam-se novamente em pequenos grupos e agora procurem
confrontar a sintese dos registros feitos por vocés tanto a partir da
leitura, como através do que foi destacado do video, bem como dos
relatos de experiéncias solicitados na se¢do “Memodrias de profes-
sores e de professoras’.

Que comentérios, dlvidas ou sugestdes vocés gostariam de
acrescentar neste momento? O que pode ser destacado na escolha
da professora em termos do contelido (classificados) e procedimen-
tos (leitura, producdo escrita, argumentacdo oral)?

Atividade3

O (A) coordenador(a) do grupo devera propor o fechamento
desta atividade no grande grupo, procurando sistematizar no qua-
dro os pontos conclusivos da presente atividade: a) experiéncias
realizadas com o jornal; b) estudo do texto; c¢) video.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel

Vamos agorarealizar atividades de planejamento. Pelo quefoi
discutido até aqui, valeria a pena listar as diferentes secBes que
compdem a estrutura de jornais de grande circulacéo para tentar
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identificar alguma que possa orientar a organizagdo de uma se-
guénciadidaticaa ser realizadanumaturmade 1° ciclo (ou ho caso
deum regime seriado, de Alfabetizac8o, 120u 22 série). Pararealizar
esta atividade, o(a) coordenador(a) do grupo devera levar jornais
paraasaade aula

L embramos algumas atividades que podem ajudar a desenvol-
ver esta tematica e que poderdo compor o seu plano de aula

o levar os alunos até abancade jornal mais proxima;
e Visitar com os alunos as instalagBes de um jornal;
o dar o exemplo eler o jornal junto com os alunos,

o oportunizar aos alunos entrevistarem jornalistas;

e pesquisar a histéria do jornal escrito e falado e apontar a
evolucdo da sua apresentacéo e qualidade;

 propor um debate sobre as diferencas entre o jornal escrito e
falado;

e ensinar os alunos a ler e interpretar noticias do jornal;

o estimular os alunos a pesquisarem em jornais, quando reali-
zam tarefas escolares ou participam de gincanas;

o escolher um assunto do jornal lido erealizar um debate com a
turma;

o plangjar acriagdo de um jornal com seus alunos e discutir as
diferencas entre um jornal de grande circulacdo e aguele que
tem um publico restrito.

Atividade2

Para a socializagdo no grande grupo, tanto dos planejamentos,
como das respostas a questdo proposta, alguns participantes pode-
réo apresentar o que produziram. O(A) coordenador(a) deve possi-
bilitar ao grande grupo a oportunidade de expressar opinides e no-
vas sugestdes consideradas pertinentes e/ou relevantes.
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Auto-avaliacao

Atividadel

Com base na discussdo realizada nessa unidade, vocés consi-
deram queautilizagéo do jornal em suas salasde alfabetizagdo éalgo
relevante e viavel ? Justifiquem suas respostas, registrando-as em
seusmemoriais.

Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

FARIA, MariaAlice. Como usar ojornal emsaladeaula. So Paulo:
Contexto, 2002.

HERR, Nicole. Aprendendo a ler comojornal. 2v. Belo Horizonte:
Dimensdo, 1997.

HERR, Nicole. 100 fichaspréticasparaexplorar ojornal nasalade
aula. Belo Horizonte: Dimenséo, 1997.

OlivrodeMariaAlice Faria, dém defornecer dados histéricos
e tedricos sobre o jornal, propicia a andlise de textos jornalisticos e
sugestdes de trabalhos praticos com o jornal em sala de aula. A
autora, a partir do desenvolvimento de vérios experimentos didéti-
cos com professores da rede publica, apresenta 0 modo como as
partes de um jornal devem ser elaboradas, destacando aimportancia
de umaleitura critica deste suporte textual.

NicoleHerr, por suavez, apresentano primeiro livro citado aci-
maumametodol ogiaparao trabalho comjornaisem leiturasdirigidas
para criangas dos 4 aos 10 anos. Mostra que o jornal possibilita a
leitura em niveis progressivos. gravuras, paginacdo, paavras, Si-
glas, logotipos, simbolos, texto, auxiliando a crianga na descoberta
destes aspectos e incentivando-a a continuar essa pesquisa fora da
escola em outras situagdes de comunicacdo. Em seu segundo livro,
a autora apresenta sugestfes detalhadas de seqliéncias didéticas
envolvendo o uso de jornal que podem ser desenvolvidas com cri-
ancas entre 4 e 10 anos.
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72 UNIDADE

Criando oportunidades significativas de
leitura e producio de cartas

Nesta unidade, iremos refletir sobre 0s usos de textos epistolares
na afabetizac8o e anos iniciais do ensino fundamental. Ao longo dos
NOSSoS encontros vamos ler o capitulo: “Criando oportunidades signi-
ficativasdeleiturae producdo de cartas’, escrito por MariaEmiliaLins
eSilva, jaapresentadana 12 Unidade, bem como redlizar outrasativida:
des que gjudem ainserir essatemética nas préticas de sdlade aula

Leitura deleite

Parainiciar estaunidade, vamosler o divertido livro escrito por
Sylvia Orthof e que se intitula Pomba Colomba (S0 Paulo: Atica,
2000). Antesdaleitura, porém, sugerimos que vocés discutam sobre
0 que este titulo sugere.

A leituraem voz altado texto pode ser feitapor um voluntério,
seguida de comentérios gerais sobre a histéria e o destaque dado a
importancia do preenchimento correto do envelope.

Estudo do texto

Atividadel

A leitura do capitulo serd realizada integralmente, mas iremos
nos dividir em quatro grupos (ou oito) de modo que cada um (ou
cada dois grupos) se encarregue(m) de apresentar um dos segmen-
tos do texto, quais sejam:

e acartano cotidiano privado e publico;
e 0 USO dos textos epistolares ha sala de aula;
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¢ vivenciando uma troca de correspondéncias em turmas de
alfabetizacdo;
o lendo e (re)escrevendo as cartas: arevisdo textual.

Cada grupo ird destacar as idéias centrais defendidas pela auto-
ra, indicando exemplos em sala de aula (mencionados no texto ou
advindos de sua prépria experiéncia docente) de atividades voltadas
autilizacdo de cartas, cartes, postais, telegramas, e-mails, dentre ou-
tros. Organizem a exposi¢éo utilizando cartolinas ou transparéncias.

Atividade2

Concluida essa preparagéo nos grupos, havera uma exposicéo
para o restante dos col egas de cada se¢a0 do texto. E importante que
apos a exposicao de cada grupo segja realizada uma discusséo para
gue os exemplos dados sejam usados para aprofundar o debate.

Video em debate

Atividadel

No programa de video que temos discutido durante o curso,
existe um trecho que enfoca mais especificamente o tema tratado
nesta unidade. Vamos assistir a este fragmento e depois conversar
no grande grupo sobre a sala de aula da professora Claudia de Vas-
concelos da escola Municipal Sitio do Berardo e sobre como foi
conduzido o seu trabalho com os alunos, nos diferentes momentos
que foram registrados.

Discussao sobre a acao docente

Atividadel

Considerando o que vocés viram no video e as informagtes
dadas no capitulo 7 sobre o projeto didético desenvolvido pelas
professoras Claudiade Vasconcelos e LedniaMariaMaltade Souza,
também da EscolaMunicipal Sitio do Berardo, em Recife, e Sandra
Cristina Gomes da Silva do Centro Educacdo Infantil Ana Rosa da
rede estadual de Pernambuco, discutam em peguenos grupos:
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o Que aspectos deste traba ho vocés destacam como mai's positivos?

o Vocés jarealizaram algo semelhante com seus alunos? Con-
tem comofoi.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel

Vamos voltar ao texto lido, agora nos detendo mais na se¢céo
“Lendo e (re)escrevendo as cartas: a revisdo textual”. A releitura
desta parte do capitulo se justifica pela relevéncia desse topico,
comumente pouco discutido e praticado na escola.

Ainda em pequenos grupos, vamos conversar um pouco sobre o
modo como vocéstém trabal hado arevisdo textual. Caso tenham exem-
plos de préticas envolvendo cartas ou outros textos epistolares, apro-
veitem parasituar se arevisdo textual fez parte do trabalho realizado.

Atividade?2

Um dos argumentos da autora do capitulo discutido nesta uni-
dade é que a escrita de cartas pode propiciar boas oportunidades
paraarevisdo textual, ja que existe um leitor real, paraquem o texto
precisa ser plenamente compreensivel. Diante desta argumentagéo,
pensem sobre possiveis estratégias de revisao textual numa situa-
¢do didatica de escrita de cartas. Plangjem uma atividade em que os
alunosirdo participar da produgdo de uma cartatendo que revisar o
texto antes de envié-1o para o destinatario. N&o esquecam de delimi-
tar claramente afinalidade da carta e o destinatério.

Atividade3

Vivenciem com os alunos a atividade planegjada e registrem
tudo o que tiver sido feito em sala. Analisem os textos dos alunos
e selecionem aguel e(s) que possibilite(m) maior discussdo em torno
das ateraches feitas apos a revisdo.

Atividade4

Organizem-se em peguenos grupos, buscando colegas que te-
nham plangjado atividades diferentes das que vocés vivenciaram.
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Relatem no grupo a atividade que foi encaminhada e mostrem o(s)
texto(s) da(s) crianca(s) que evidenciem marcas de revisdo. Esco-
lham um dos textos expostos e analisem cuidadosamente as altera-
¢Oes feitas, respondendo as questdes abaixo:
¢ Quetipos de ateractes foram realizadas (de insercéo de con-
te(idos, de organizacao seqiiencial, de divisdo em paragrafos,
de corregdo ortogréfica, de pontuacdo...)?
 Por que vocés acham que a(s) crianca(s) realizou(aram) essas
ateraces e ndo outras?
« Que intervencBes podem ser feitas para que a(s) crianca(s)
realize(m) outros tipos de ateractes no texto?

Atividade5

No grande grupo, apresentem as conclusdes a que vocés che-
garam apartir do trabaho que foi vivenciado com as criancas e das
andlises e discussdes realizadas nos pequenos grupos.

Auto-avaliacao:
Atividadel

Escrevam umacartaaum(a) amigo(a) professor(a), relatando como
tém sido suas participagBes neste curso, e o que foi relevante para vocés
nesta unidade temética. Antes de postar a carta, tirem uma cOpia para
compor seusmemorias. Sepreferirem, mandem ume-mail, tendo o cuida:
do detambémimprimir umacopiaparaser anexadaaseusmemoriais.

Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

CARDOSO, Beatriz; MADZA, Ednir. Ler e escrever, muito prazer!
S&o Paulo: Atica, 1998.

O livro sugerido acimajaindicado na2* Unidade discute no capitu-
o5 (“Asmal tragadaslinhas’) o trabalho de escritade cartas conduzido
pela professora Marialva Francisca dos Santos com seus dunos. As
autoras destacam aimportanciade expor ascriangcasavarios* modelos”
de cartasreais, gerando também situagdes de escritaiguadmente reais.
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82 UNIDADE

Usando textos instrucionais na alfabetizacio
sem manual de instrucoes

Ao longo dos nossos encontros nesta unidade, vamos ler o capi-
tulo: “Usando textos instrucionais na afabetizacdo sem manua deins
trucdes’, de TemaFerraz Lea eAnaCarolinaPerrus Branddo, ambasja
apresentadas neste guia. Também participaremos de algumas préticas
com o intuito de ampliar 0s nossos conhecimentos sobre textos instru-
cionais e suas possibilidades para 0 ensino daleitura e da escrita.

Estudo do texto |

Atividadel

Antes de iniciar a leitura do Ultimo capitulo do livro, vamos
refletir um pouco sobre o que ja sabemos sobre textos instrucionais
com base nos dois textos abaixo:

Texto1l

Bolinha de sabdo

Vocé vai precisar de:

- um pouco de sabdo em pd

- um vasilhame com égua

- um canudo de folha de mam&o ou um canudo de pléastico.

Como se brinca:

Dissolvaum pouco de sabdo em p6 em um vasilhame com agua. Corteum
canudo defolha de mamé&o com mais ou menos 20 cm ou use o canudo de
pléstico. Molhe apontado canudo no vasilhame com égua e sabdo e sopre
na outra ponta para formar as bolinhas. Divirta-sel
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Texto2

3) Os alimentos devem ser bem cozidos, principalmente os peixes e

3 frutos do mar (ostra, sururu etc). Evite alimentos de origem duvidosa
Q ok (picolé, raspadinha, dudu etc)

Juntos podemos evita-la

4) Lavar e desinfetar frutas e verduras, usando sempre agua tratada.
Para desinfetar, mergulhe-os numa vasilha contendo a seguinte
P solugao:

- Como se pega a célera?

A célera é transmitida, principalmente, pela ingestéo de 4gua ou
alimentos contaminados por fezes ou vomitos de pessoas que estao
infectadas pelo microbio que causa a doenga

(potavel).

- Ahigiene do lar
« Quais séo os sintomas mais freqiientes da colera?

Na maioria dos casos o doente so apresenta diarréia e vémito, 1) Fazer a limpeza da casa colocando o lixo em um
entretanto existem os casos em que se apresentam sintomas como recipiente com tampa ou queima-lo;
caimbras, dor de barriga e desidratagao. 2) Proteger bem os alimentos de insetos, principalmente das moscas;
3) Lavar bem os utensilios domésticos e guarda-los em local livre de
« 0 que fazer diante de um caso de célera? insetos; 3 .
Ao comecar a diarréia, vocé deve, imediatamente, tomar o 4) Jogar o papel higiénico usado no vaso sanitario ou queimé-lo;
reidratante oral fornecido pelas Unidades de Satide (procure a mais 5) As fossas devem ser bem vedadas e afastadas dos reservatorios
proxima da sua casa) ou tomar soro caseiro. de agua;
6) Os reservatorios de agua devem ser limpos e desinfetados com
« Como evitar a célera? solucéo clorada:

1) Beber somente agua tratada com cloro. Se vocé bebe agua de pogo,

cacimba ou qualquer outra fonte que nao seja tratada (clorada), vocé anitari
deve trat-la antes de usar.

V& & Unidade de Saiide mais proxima da sua casa se tiver com os

sintomas da célera, especialmente diarréia e vomitos.
n Para outras informacoes sobre a doenca, dentncias de irregularidades
no que diz respeito aos locais que vendem alimentos, ou notificacéo

ar 2 (du

de casos suspeitos, ligue para o Disque Saide: 0800 281 1520.

2) Lavar bem as méos antes de pegar nos alimentos e apos ir ao
banheiro, trocar fraldas, fazer a higiene das criangas e lavar roupas
sujas de fezes e vomitos.

No caderno, escrevam o que para vocés ha de comum entre os
textos 1 e 2 apresentados acima.

Atividade?2

Como sabemos, 0s dois textos sdo classificados como instruci-
onais. Fagam agora uma lista de outros textos que vocés conhecem
ou utilizam em situagdes do seu dia-a-dia que também se incluam
nessa categoria. Registrem suas respostas no caderno.

Atividade3

Agora que vocés responderam as duas perguntas, juntem-se a
outros colegas e apresentem suas produgdes nos pequenos grupos.
Tentem identificar os aspectos comuns entre os textos indicados nas
atividades 1 e 2, pensando em aspectos relativos. aos contelidos des-
ses textos, a linguagem utilizada, a0 modo verbal, a estrutura geral
(partes do texto/diagramag@o), ao vocabulario, aostipos de frasese a
outros tépicos que julgarem relevantes. Anotem suas conclusdes para
gue em seguida possam ser apresentadas no grande grupo.

O (A) coordenador(a) ira registrar no quadro as contribuicbes
de cada grupo, oportunizando um debate geral sobre os temas abor-
dados na proxima atividade.
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Atividade4

Vamos, entdo, iniciar aleitura do capitulo “Usando textos ins-
trucionais na alfabetizagdo sem manual de instrugbes’, lendo a In-
troducdo e mais os dois primeiros itens.

De volta ao grande grupo, retornem aos pontos levantados antes
daleiturado texto e que foram anotados no quadro. O(a) coordenador(a)
do grupo ira encaminhar a discussdo de modo que esses pontos sgam
confrontadoscom asinformagdes do material lido até aqui. Paraorientar
a discussao, sugerimos o debate em torno das seguintes questfes:

« Com base no quefoai lido, qual a caracteristica essencial pre-
sente nos diversos géneros textuais (orais ou escritos) do
tipo injuntivo?

¢ Que outras caracteristicas também se fazem presentes nes-
ses textos?

o Qual é o0 papel das ilustracdes nos textos instrucionais?

Video em debate

Atividadel

Vamos assistir agora ao trecho do programa de video que mos-
tra o trabalho da professora Silene Alves Gongalves Santana, da
Creche Municipal Sdo Domingos Savio, em Recife.

Apbs o video, no grande grupo, discutam sobre o que foi visto
€ 0s pontos que mais |hes chamaram a atencao.

Estudo do texto 11

Atividadel

Para saber mais sobre o trabalho de Silene e conhecer a pro-
posta da professora Anaide Pereira Santos Santana com criangas
mais velhas, alunas da EscolaMunicipal Anibal Varejdo, em Jaboa-
t&o dos Guararapes, leremos o Ultimo item do capitulo que estamos
estudando nesta unidade: “Usando textos instrucionais na escola’.
Nele, teremos a oportunidade de ler trechos de relatos de projetos
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didaticos envolvendo textosinstrucionais, elaborados por essas pro-
fessoras, seguido do comentério das autoras do capitulo.

Planejando, registrando e socializando a pratica |

Atividadel

Concluidaaleiturado capitulo, chegou a suavez de elabo-
rar um projeto didético, utilizando um dos géneros do tipo in-
juntivo.

Busque na sala outros(as) professores(as) que trabalhem com
alunos dentro damesmafaixaetériados seus e, em conjunto, propo-
nham um projeto que possa ser desenvolvido com esse grupo de
criangas. Indiquem claramente (1) o nome do projeto, (2) o produto
final que se desegjaalcancar, (3) asetapasaserem realizadasem dire-
¢80 ao produto fina definido e (4) o material necessario paraaexecu-
¢80 do projeto.

Atividade?2

Passada a etapa de plangjamento, cada grupo devera apresen-
tar seu projeto, em transparéncias, e discutir os principais itens de
sua proposta com o grande grupo.

Atividade3

Que tal executar o projeto didético elaborado pelo seu grupo?
Desenvolvam as atividades planejadas e anotem em seu caderno
tudo o quefor realizado. Ao final do projeto, escrevam um relato da
experiéncia e entreguem para o(a) coordenador(a) de grupo. Tirem
uma cépia e anexem esse relato a seu memorial do curso.

Atividade4

Organizem um seminério para que os relatos dos participantes
do curso sgjam socializados para colegas de outros grupos. Plane-
jem suas exposi ¢oes.

53



Planejando, registrando e
socializando a pratica Il

Atividadel

Para concluir o curso, sugerimos que vocés avaliem o desem-
penho em leitura e producdo de textos das criancas de sua sala.
Utilizem paraisso uminstrumento semelhante ao quefoi elaborado e
utilizado na 22 Unidade.

Atividade?2

Comparem o rendimento dos seus alunos evidenciado no inicio
do curso e agora. Discutam com o(a) coordenador(a) de grupo e
colegas 0s progressos observados ou a auséncia de tais progres-
sos no desempenho dos alunos. Tentem refletir sobre as possiveis
causas para os resultados encontrados.

Atividade3

Plangjem novas situacdes para ajudar os alunos que ndo alcan-
garam os resultados esperados.

Auto-avaliacao

Atividadel

Vocés sentiram dificuldade na elaboragdo do projeto didéatico
solicitado? Em caso positivo, aque vocés atribuiem tal problema, e
0 que poderia ser feito para superar essa dificuldade? Caso tenham
sentido facilidade na elaborac&o do projeto, o que vocés acham
que facilitou esse processo? Como foi sugerido em outras unida-
des registrem suas respostas no memorial que vem sendo constru-
ido ao longo desse curso.
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Sugestoes de leitura e incentivo a
pesquisa bibliografica

Af véo os titulos:

VAL, Mariada Graga C.; BARROS, LUcia Fernanda P. Receitas e
regras de jogo: a construgéo de textos injuntivos por criangas em
fase de alfabetizacdo. In: ROCHA, Gladys; VAL, Mariade GracaC.
Reflexdes sobre préticas escolares de producéo de texto: O sujei-
to-autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SOUZA, Mauricio de. O manual de brincadeira da Moénica. Sao
Paulo: Globo, 2003.

SOUZA, Mauricio de. Manual do indio do Papa-Capim. S&o Paulo:
Globo, 2003.

Com aleiturado capitulo de Mariada Graga CostaVal eLUcia
Barros, sugerido acima, vocés irdo saber um pouco mais sobre a
pesquisa em que criangas ndo-alfabetizadas “léem” e produzem
oralmente textos instrucionais, mencionada no capitulo estudado
nesta unidade.

Oslivros de Mauricio de Souza, por suavez, oferecem diver-
sos textos instrucionais: receitas culinérias, instrugdes para con-
feccdo de brinquedos, instrugcdes de jogos e brincadeiras, instru-
¢oes para realizaco de magicas, entre outros. A diversidade de
textos presentes nos livros pode apoiar e inspirar os projetos en-
volvendo essa categoria de textos que vocés venham a redlizar
com seu grupo de criangas.

Sugestao de atividade complementar

Atividadel

Como estamos encerrando 0 curso hesta unidade, aproveitem
para rever todos 0s registros escritos por vocés no caderno e no
memorial. Entre os tépicos discutidos ao longo do curso, destaque
aqueles que mais lhes fizeram refletir sobre sua acdo docente na
formac&o de leitores e produtores de textos. Sugerimos ainda que
vocés compartilhem suas reflexdes com o grupo.
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Dizendo “até breve”

Chegamos ao fim dessa etapa de trabalho, mas hd sempre ainda
muito o que aprender. Esperamos que as atividades propostas neste
guiatenham, de fato, ampliado seus conhecimentos tedricos e préti-
cos, contribuindo, destaforma, para essatarefatéo importante que é
a de ensinar criangas a ler e escrever. Esperamos também que os
nossos encontros tenham ampliado o seu desgjo de iniciar novas
jornadas de formac&o continuada.

Lista dos livros propostos para o
encaminhamento das atividades deste guia

UNIDADE 1

FOX, Men. Guilherme Augusto Aradjo Fernandes. Sao Paulo: Brin-
que-Book, 1995.

Unidade 2:

BARBOSA, RogérioA. Bichosda Africa. v. 3. S0 Paulo: Melhora-
mentos, 1988.

UNipADe 3
ZATS, LiaGalileuleu. L& Belo Horizonte, 1998.
ORTHOF, Sylvia. Maria-vai-com-as-outras. S8 Paulo: Atica, 1988.

HOLANDA, Chico Buarque de. Chapeuzinho Amarelo. Rio de Ja-
neiro: José Olimpio, 1997.

UNIDADE 5
PAES, José Paulo. Poemas para brincar. S3o Paulo: Atica, 1991.

PAES, José Paulo. Olha o bicho. S3o Paulo: Atica, 1994.

UNIDADE 7
ORTHOF, Sylvia. Pomba Colomba. S30 Paulo: Atica, 2000.
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As oito unidades que compdem este guia didatico
constituem-se em um material complementar para o
estudo de temas relativos a leitura e a producdo de tex-
tos na alfabetizacio. Tais temas foram abordados no livro
e no video que, em conjunto, foram planejados para uti-
lizacido em processos de formacdo continuada de profes-
sores. Este guia devera, portanto, ser utilizado por coor-
denadores e professores participantes de grupos de estu-
do, integrando momentos de trabalho individual com
momentos de troca de experiéncias e de reflexdo conjun-
ta sobre as praticas docentes de alfabetizacdo e de pro-
ducido de leitura e escrita com criangas.
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