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APRESENTACAO

O Guia Avaliagao em lingua portuguesa: contribuigdes para a
prética pedagdgica foi organizado de forma a oferecer subsidios as
reflexdes dos professores e das professoras do ensino fundamenta a
respeito de um temasempre presente no cotidiano escol ar, aavaliacdo
(neste caso especifico, aavaliagdo da lingua materna).

A presente obra deve ser vista como complementar ao livro-
texto e ao video de mesmo titulo, pois aqui sdo apresentadas
atividades e sugeridasreflexdes que, além de retomarem os conceitos
tedricos e os depoimentos explorados nos outros dois materiais,
abordam os referidos aspectos de modo didatico. Trata-se, portanto,
deumaobraque sugere orientactes pedagdgicas aserem vivenciadas
no decorrer do processo de formagdo continuada do professor.
Ressalve-se, no entanto, que a mesma ndo tem a pretensédo de
apresentar receitas prontas e irretocaveis, mas de trazer indicagdes
para o debate coletivo dos professores e das professoras a respeito
da avdiacdo de cunho formativo.

A perspectiva, nesse sentido, éfavorecer, através das atividades
préticas exploradas ao longo das oito unidades contempladas no
Guia, um aprofundamento tedrico dos temas ja veiculados no livro-
texto e ampliados no video, caracterizando assim a desgjada inter-
relacdo do saber com o fazer, da teoria com a prética. Ressalte-se,
ainda, que a utilizac8o desses trés géneros em torno do mesmo tema
permite, por um lado, enriquecer e ampliar aabordagem arespeito da
avaliacéo da aprendizagem, na medida em que ela passa a ser
observada e tratada sob énfases diversas, e, por outro, exigir do
professor e da professora a mobilizagdo de competéncias distintas,
ampliando seu potencial de observagdo, andlise e sintese critica
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Elaborados pelaequipe do Centro de Estudos em Alfabetizacdo
eLinguagem— CEEL, osmateriaisjarelacionados (livro-texto, video
e guia didético) podem ser utilizados com proveito tanto nos
diferentes centros de formacéo na area de linguagem existentes no
pais quanto nas redes de ensino, na medida em que apresentam
sugestdes concretas sobre como desencadear um processo de
formagao sobre a préticaavaliativaem salade aula.

Cada unidade do Guia esta dividida em vérias se¢des, sendo
algumas delas recorrentes e outras menos frequentes. As secOes e
os contelidos contemplados nas unidades sdo os seguintes:

Leitura-deleite —inclui textos destinados a ampliar o contato
do professor com aleituradefruicéo (sem fugir ateméticadaunidade);

Memdrias de professores e professoras — busca levar os
educadores e as educadoras atrocar relatos e arefletir arespeito de
suas experiéncias com a avaliagdo, tanto na condi¢do de aluno e
aluna, quanto na de docente;

Estudo do texto — propicia a discusséo coletiva dos capitulos
do livro-texto, incluindo atividades que permitem ao docente
sistematizar as nogdes tedricas estudadas, relacionando-as com a
sua pratica;

Discussdo sobre a acdo docente ou Reflexdo sobre a pratica
docente — destaca exemplos, questionamentos, soluctes, dividas,
extraidos em grande parte da pratica pedagdgica e dos depoimentos
dos docentes que realizaram o curso de extensdo oferecido pelo
CEEL, e sobre os quais os professores e as professoras que iréo
trabalhar com este Guia sdo convidados a opinar criticamente;

Plang ando, registrando e socializando a prética — indica
situacOes ou contextos pedagdgicos para 0s quais o docente deve
formular sugestfes de atividades, vivencia-las, registrar e socializar
os resultados abtidos;

Video em debate — estimula o debate a respeito de questbes
discutidas pelos especialistas ou de depoimentos apresentados por
docentes e alunos e alunas no video, de forma a aprofundar os
conceitos trabalhados na respectiva unidade;
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Auto-avaliacdo — sugere exercicios que, como o proprio nome
indica, possibilitem ao professor e a professora refletir sobre seu
processo de aprendizagem,;

Lendo mais sobre o tema ou Sugestfes de leitura — indica
outros textos que tratem do tema trabalhado na unidade, trazendo
novas oportunidades de formagdo para o educador e a educadora.

As oito unidades que se seguem tratam, como j& se disse
anteriormente, dos temas abordados no livro-texto, com os quais a
avaliacdo se inter-relaciona diretamente, a saber: a organizagéo
curricular e asfinalidades daavaliacéo no ensino dalingua materna
(unidade 1); os paradigmas da avaliacdo (unidade 2); aavaliacdo da
leitura (unidade 3), da producdo de texto (unidade 4), da oralidade
(unidade 5) e da andlise linglistica (unidade 6); os instrumentos de
avaliagdo (unidade 7); os processos de alfabetizacdo e letramento
(unidade 8). Apesar da diversidade temética das unidades, é sempre
na perspectiva formativa que a avaliagdo é nelas trabalhada. Os
autores buscaram mostrar vertentes a partir das quais ela merece ser
explorada e, sefor 0 caso, revista, de formaa permitir que a prética
avaliativase coloque, sobretudo, como favorecedoradaaprendizagem
do aluno e da aluna.

Desegjamos a vocé, professor e professora,
um 6timo trabalho com o Guia.



12 UNIDADE

Avaliacdo na escola e ensino da lingua
portuguesa: introducdo ao tema

Andréa Tereza Brito Ferreira
Telma Ferraz Leal

Estamos iniciando, a partir das orientagbes dadas nesta unida-
de, os estudos sobre avaliacédo da lingua portuguesa. Dentre outros
objetivos, pretendemos, na unidade 1, que sejamos capazes de:

 reconhecer asdiferentesfinalidadesdaavaiacdo nodiaa-diae
na escola;

« analisar as relagdes entre organizagdo curricular e avaliaco;

o refletir sobreaimportanciado ensino daleituraedaescritano
processo de escolarizagéo e, conseqlientemente, da avaliacéo
da aprendizagem relacionada aos diferentes eixos do ensino
dalinguamaterna.

Leitura Deleite

“O medo de amar € o medo de ser; de atodo momento escol her
com acerto e precisio amelhor direcéo...”. E avoz do poeta que nos
leva, por caminhos suaves, adizer que ndo éfacil saber ssmprequais
s80 as melhores estratégias e assumir as responsabilidades de nos-
sas agles. Oucaamisica“O medo de amar € o medo de ser livre” e
converse com seus colegas sobre 0 que essamusicatem aver com o
tema que vamos estudar. Pense sobre 0s momentos em que, no dia-
a-dia, precisamos avaliar situacles, acles, pessoas para tomarmos
decisdes importantes.

GUEDES, Beto. O medo de amar é o0 medo de ser livre. CD. Beto
Guedes, Amor deindio, Emi Odeon, 1978.

10



Memorias de professores e professoras

Atividadel

Vocé ja pensou sobre seu percurso escolar e sobre 0s modos e as
finalidades da avaliacdo nos diferentes momentos de sua vida de estu-
dante? Concentre-se nas suas lembrancas e, individua mente, escreva
um relato de uma situagdo em que vocé foi avaliado(a) naescola

Atividade?2

Relina-se com seus colegas em pequenos grupos e lelaos rela-
tos que foram produzidos. ApGs socializarem suas experiéncias es-
colaresdeavaliacdo, procurem as semelhancas entre elaseindiquem
as finalidades que orientaram os processos avaliativos. Fagam um
cartaz com aindicagdo dessas finalidades.

Estudo do Texto

Atividade 1: leituradostopicos 1 e 2

Leia, juntamente com 3 ou 4 colegas, que formardo um pegueno
grupo, os topicos 1 e 2 do texto “Avaliacdo na escola e ensino da
lingua portuguesa: introducdo ao tema’. Essa leitura pode ser com-
partilhada, com pausas para discussdo de questdes que foram le-
vantadas por vocé ou outro integrante do grupo.

Atividade 2: ap6saleituradostopicos1e?2

Ainda com seu grupo, analise o cartaz produzido na atividade
de“Memodrias de professores e professoras’, investigando se foram
contemplados, nas experiéncias relatadas, os tipos de finalidades
descritos nacitagdo de um estudo de Leal (2003, p. 30):

avaliamos em diferentes momentos, com diferentes finali-
dades. Avaliamos paraidentificar os conhecimentos prévios
dos alunos e trabal har a partir deles; avaliamos para conhe-
cer asdificuldades dos alunos e, assim, planejar atividades
adequadas para ajudé-|os asuperé-las; avaliamos paraveri-
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ficar se eles aprenderam o que nds ja ensinamos e, assim,
decidir se precisamos retomar o0s conceitos trabalhados na-
guele momento; avaliamos para verificar se os aunos estéo
em condi¢des de progredir paraum nivel escolar maisavan-
cado; avaliamos paraverificar se nossas estratégias de ensi-
no estdo dando certo ou se precisamos modifica-las.

Atividade 3: aindaapoOsaleituradostopicos 1 e 2
Em grande grupo, discuta sobre a questéo abaixo:

Dentre os objetivos citados, quais foram os mais freguientes nos
relatos? Por qué?

Atividade4: antesdaleiturado topico 3

O topico 3 é intitulado “Organizacdo curricular e avaliagdo”.
Que questbes vocé acha que serdo tratadas neste topico? Que rela-
¢Oes vocé acha que podem ser estabel ecidas entre organizag&o cur-
ricular e avaliac8o? Discuta com seus colegas, em grande grupo. O
coordenador de grupo pode anotar no quadro as respostas dadas.
Essas respostas serdo retomadas durante e apés a leitura do texto.

Atividade5: leituradotépico 3

Leiaotépico 3 com seus colegas, em grande grupo. O coordena-
dor de grupo podera coordenar essa atividade, levantando questes e
gjudando o grupo a sistematizar as informacBes mais rel evantes.

Atividade 6: ap6saleiturado tépico 3

Em grande grupo, analise as anotac¢fes do quadro, confron-
tando-as com as respostas do grupo acerca das relacfes entre
organizacéo curricular e avaliag8o. Vejam o que pdde ser confir-
mado por meio da leitura do texto. Destaquem o que ndo foi dis-
cutido pelos autores e discutam sobre o que fardo para tentar
encontrar outras fontes de pesquisa sobre o tema.

Atividade7: leituradotépico4

Procure um(a) colegadaturmaeleiao topico 4 do texto. Fagam
pausas se precisarem discutir alguma questdo relativa ao texto.
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Atividade 8: apo6saleiturado tépico 4

Converse com seu(sua) colega sobre o que foi tratado no tépico
4. Se vocé atua como professor polivalente, socialize as estratégias
gue vocé usa para avaliar seus alunos em relacdo as outras areas de
conhecimento quando €eles tém dificuldades para ler e escrever. Se
voceé atua exclusivamente no ensino de lingua portuguesa, reflita so-
bre as dificuldades que os professores das outras areas tém para ava-
liar os alunos que tém dificuldades paraler e/ou escrever.

Discussao sobre a acao docente

Atividadel

Em pequeno grupo, exponha as dificul dades que vocé encon-
tra para avaliar seus alunos. Liste questdes que vocé e seus cole-
gas gostariam que fossem tratadas neste curso. Entregue as ques-
tBes para o coordenador de grupo para que ele analise e verifique
quais serdo contempladas nos textos e atividades j& planejadas no
curso. Discuta com o coordenador as estratégias apresentadas por
ele que néo estiverem contempladas. No encontro seguinte, peca
um retorno ao coordenador de grupo.

Auto-avaliacao

Releia os objetivos explicitados no inicio desta unidade. Mar-
gue, no seu caderno se tais objetivos foram contemplados plena-
mente, se foram parcialmente contemplados ou se foram precaria-
mente tratados. Ao lado, anote as razdes a que vocé atribui os
resultados encontrados.

Trabalho individual

Nesta unidade, vocé tem algumas tarefas pararealizar indivi-
dualmente:

1) Buscar fontes de pesquisa que gjudem a discutir os temas
gue foram levantados pelo grupo e ndo foram contemplados
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no texto lido. Levar para o grupo-classe e discutir com o
coordenador de grupo que estratégias podem ser usadas
para que as questdes sejam refletidas.

2) Faga um esguema com as principais conclusdes elaboradas
a partir da leitura do texto e das discussdes nos encontros
de estudo.

3) Faca no seu caderno uma lista das questdes que foram le-
vantadas pelo grupo na atividade 1 da sec@o “Discusséo
sobre a acdo docente”. Deixe uma coluna para que vocé va
marcando com um X o que for sendo discutido pelo grupo.
No final do curso, verifique setudo o que foi perguntado foi
contemplado nas atividades propostas.

Sugestdes de leituras e incentivo
a pesquisa bibliografica

ESTEBAN, MariaTereza. A avaiagdo no processo ensino/aprendiza-
gem: os desafios postos pelas mltiplas faces do cotidiano. Revista
Brasileira de Educacdo. S8o Paulo: Cortez. N.19, 2002, p. 129-137.

Este texto trata da avaliacdo da aprendizagem considerando
alguns desafios presentes no cotidiano escolar. Alunos inquietos,
alunos que ndo conseguem ler e escrever na 32 série sdo alguns
casos apresentados pela autora, que coloca em xeque diferentes
realidades de professores. De forma bastante realista, a autora faz
uma andlise das situagdes de avaliagdo desconstruindo as certezas
gue durante muito tempo foram sedimentadas nas praticas dos pro-
fessores. Por fim, apresenta al gumas alternativas em busca de novos
caminhos para a avaliacéo.

14



22 UNIDADE
Paradigmas de avaliacdo: uma visdo panoramica

Livia Suassuna

Leitura Deleite

O coordenador do grupo de estudo tentara conseguir, para so-
cializar com oscolegas, 0 poema“Minhaescold’, de Ascenso Ferrei-
ra. Essetexto permite realizar umafecundadiscusséo sobre o quanto
aavaliacdo pode disseminar o terror entre 0s alunos.

Passosdaleitura:

a) leituraem voz ata, pelo coordenador, sem que os professo-
restenham o texto em méos; sendo um poema, €interessante
que os ouvintes atentem, além do contelido propriamente
dito, paraasonoridade, o ritmo, amétrica, asrimas, enfim, a
maneira estética de fazer um relato de experiéncig;

b) depois disso, o texto é entregue a cada participante e sera
feitaumanovaleitura (o formador pode pedir, na sequiéncia,
umaleituraindividual e silenciosae depois outradramatiza-
dapor algum participante que queirafazé-10).

Memoérias de professores e professoras

Depois da leitura sugerida acima, o coordenador do grupo en-
caminhaumadiscussao coletivaparalevantamento de“ memarias de
avaliacdo” (mote: uma experiéncia marcante de avaliacdo). Num
outro momento, cada um registra suas memaorias por escrito.
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Estudo do Texto

Atividadel

Preparacéo para a leitura: retomar as memorias produzidas na
atividade anterior e tentar categorizar: as experiéncias positivas de
avaliacdo, em contraste com as experiéncias negativas de avalia-
¢do. Em seguida, o formador aponta para os paradigmas que serdo
estudados no capitulo.

Atividade2

Ler otexto do comego ao fim (leituraindividual e silenciosa).

Atividade3

Reler aaberturado texto. Discutir com os colegas. vocé confir-
ma a coexisténcia de diferentes paradigmas na mesma escola, na
mesma rede de ensino, numa mesma época historica? Dé exempl os.

Atividade4

Reler trecho sobre a caracterizacdo dos dois grandes paradig-
mas de avaliag&o. Discutir: vocé reconhece esses paradigmas nasua
prética pedag6gica/na sua escola? Dé exempl os.

Atividade5

Atividade coletiva: preencher um quadro com 4 caracteristicas
de cada paradigma, de modo apermitir umaanalise contrastivaentre
eles (o0 quadro pode ser reproduzido na lousa pelo formador, para
permitir uma melhor visualizaco dos paradigmas e de suas oposi-
¢Oes e relagdes).

Paradigmatradicional Paradigmaemergente
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Atividade6

Cada professor(a) representa os paradigmas caracteri zados
acima através de desenhos/ imagens (aidéia aqui é que os parti-
Cipantes expressem o gque esta em seu imaginario sobre avaliagao,
em outra linguagem que ndo a verbal). Num momento posterior,
cadaum iraparaafrente do grande grupo e exibira o seu desenho
/ a suaimagem e explicard como construiu aguel a representacdo.
Sugerimos que, nesta atividade, sejam utilizadas folhas de papel
40 kg e pincéis atdbmicos de vérias cores, além de material de
colagem, para que as imagens possam ser bem visualizadas pelo
grande grupo.

Atividade7

Em pequenos grupos, reler sobre a subdivisdo do paradigma
tradicional. Indicar:

@) quais so as fases desse paradigma;
b) trés caracteristicas de cada uma.
Atividade8

No grande grupo, retomar as criticas feitas ao paradigmatradi-
cional. Relacionar cada umadel as com umaexperiénciapedagégica/
didé&ticajavistaou vivida

Atividade9

Em duplas, os participantes v&o apontar alguns valores tipicos
do paradigma emergente e coment&-| os.

Reflexao sobre a pratica docente

Atividadel

Em equipes, reler trecho(s) que fala(m) sobre o erro. Apdsisso,
construir um exemplo de situacdo de ensino-aprendizagem-avalia-
¢do em que fique evidente:
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a) como o professor pode levar o aluno a perceber um erro
cometido;

b) como o professor pode levar o aluno a pensar/refletir sobre
€sse erro;

¢) como o professor pode levar o aluno a solucionar o proble-
malcorrigir o erro;

d) como o professor pode levar o aluno a construir novos co-
nhecimentos em torno do fendmeno em questé&o.

Depois de construidos os exemplos, o coordenador pede que
cada grupo indigue um relator para apresentar os resultados ao
grande grupo e, na segiiéncia, coordena um debate sobre os exem-
plos apresentados.

Atividade?2

Retomar o principio de que a avaliagdo é pesquisa/interpreta-
¢80. Demonstrar como isso pode ser verdadeiro:
a) para o aluno;

b) para o professor.

Atividade3

Reler o trecho que fala daimportancia de se levar em conta a
culturado aluno no momento daavaliacdo. Dar exemplosde préticas
avdiativas:

a) que desrespeitam a cultura do aluno;
b) que respeitam a cultura do auno.
Atividade4

Leia os depoimentos abaixo, feitos por professoras de redes
publicas de ensino, sobre formas de avaliacao e reflexdes em torno
de suas préticas avaliativas.
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Depoimento 1:
Professora Fernanda Pinheiro de Souza e Silva
EscolaAlzirada Fonseca Breliel (rede estadual — Recife, PE)

A estratégiade avaliagdo se deu em trés etapas—leitura/ produ-
¢do de texto / andlise linguistica. Depois que analisamos juntos 0s
textos produzidos, a classe foi dividida em grupos, para reconhece-
rem nos seus textos as questdes sintéticas, morfol dgicas, de concor-
déancia, etc., apontarem os erros e corrigirem baseados no que havia-
mos discutido. O esforgo que os alunos fizeram para mostrar a
aprendizagem fez-me perceber que a auto-estima deles estava “laem
cima’. Um dos aunos me disse, empolgado: “ Professora, fizemos o
1°jornal e no préximo més faremos outro, quem sabe se ndo serei
jornalista...”. Praquem ndo ousava sonhar, valeu o feedback.

Depoimento 2:
Professora: Ana Virginiae Silvade Souza
EscolaMunicipa S&o Sebastido (Jaboatéo dos Guararapes, PE)

A avaliagdo deve ser um processo continuo e sistemético de
construcdo coletiva e reconstrugéo. Mas, por outro lado, fica dificil
convencer 0s alunos de que estamos fazendo avaliagdo continua quan-
do o que se pde diantedeleséa” nota” daprova. Todaaprodugéo dos
alunos deve ser trabalhada e a nota da prova ndo deve ser a Unica,
aguela que decide a medida de aproveitamento dos alunos. O pro-
fessor ndo deve julgar o aluno apenas pela nota da prova, podem
existir fatoresfisicos, psicol égicosinterferindo naquelanota. A nota,
muitas vezes, ndo revela o verdadeiro desempenho do aluno. A ava-
liac&o do desempenho do aluno sem “nota’ ndo é bem compreendida
pelos alunos. E necessaria uma conscientizagdo porque eles enten-
dem que ndo € preciso estudar mais, ja que estdo aprovados de
qualquer maneira. Eu concordo que a avaliagdo formativa é ideal,
mas € preciso conscientizar alunos e professores quanto a essa préti-
ca. E um processo de mudanca que necessita tempo e, principalmen-
te, conscientizagao.
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Depoimento 3:
Professora: Roselma da Silva Monteiro Gomes
Escola Municipal Mauricio de Nassau (Recife — PE)

Na 12 questao, naletra“a’, o aluno deveria posicionar-se criti-
camente diante da atitude de um dos personagens do texto 1, respon-
dendo apergunta: “ O que vocé achou da atitude daformiganafabula
de Esopo?’. Em seguida, €le deveriaopinar sobre seacigarramerecia
ou ndo receber abrigo, justificando a suaresposta (letrab). Foi curio-
so observar que a maioria dos meninos disseram que a cigarra ndo
merece abrigo porque ela “néo trabalhou durante o verdo”. S6 dois
meninos expressaram solidariedade paracom acigarra, como fizeram
todas as meninas. 1sso nos | evanta um dado interessante que extrapo-
la questBes linglisticas e nos mostra uma dimensdo socioafetiva a
partir de um juizo de valor que se faz da conduta de alguém. Estéo
embutidosai valores, crengas e o tipo de educacdo ou formagéo moral
gue acriancarecebeu. Também hé que se destacar questdes psicol 6gi-
cas de género: meninos e meninas por vezes diferem entre si em
pensamento e atitudes, sendo essa também uma questéo de ordem
cultural.

Agora, relacione cada um desses depoimentos com trechos do
capitulo “Paradigmas de avaliago: uma visdo panoramica’.

Video em debate

Depois de assistir ao video “ Avaiagdo em lingua portuguesa:
contribuicBes para a prética pedagdgica’, tente identificar cenas em
gue sejam comentados ou evidenciados os seguintes principios da
avaliagcdo formativa:

a) aavaliacdo formativatem caréter dial égico;

b) é importante sempre rever o que foi produzido, reavaliar,
mudar, tentar novas aternativas;

¢) naavaliacdo formativa, o erro tem umadimens&o positiva;
d) a auto-avaliacéo deve ser estimulada e praticada;
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€) naavaliacdo formativa, o professor se mantém atento ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem e aos seus alunos; ele faz
registros de dados, conclusdes, duvidas, idéas...

f) aavaliago formativa é comprometida com a aprendizagem;
portanto, o mais importante ndo é a nota ou o conceito;

Auto-avaliacao

Depoisdeter desenvolvido as atividades propostas, reflitasobre
as seguintes questdes:
1) O que vocé ja sabia sobre o tema?
2) O que vocé aprendeu de novo sobre o tema?
3) Vocé costuma relacionar suas préticas avaliativas com os
fundamentos dos paradigmas aqui discutidos?

4) Que desdobramentos o estudo do capitulo 2 pode ter paraa
sua prética de professor(a) daqui em diante?

Lendo mais sobre o tema

Ostitulos aqui sugeridos remetem para model os e paradigmas
deavaliacdo, situando-os historicamente. Também apresentam pres-
supostos da avaliagdo e mostram caracteristicas e finalidades da
avaliacdo formativa, em contraste com aclassificatéria.

SILVA, J. F. Avaliacdo do ensino e daaprendizagem numa perspectiva
formativareguladora. Em: SILVA, J. F; HOFFMANN, J. e ESTEBAN,
M. T. (orgs.). Préticas avaliativas e aprendizagens significativas em
diferentes areasdo curriculo. Porto Alegre: Mediacdo, 2003, p. 7-18.

SOUSA, S. Z. L. Revisando ateoriadaavaliacdo daaprendizagem. Em:
SOUSA, C. P, (org.). Avaliacdo do rendimento escolar. 8.ed., Campi-
nas: Papirus, 1991, p.27-49.
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32 UNIDADE

Avaliacao da compreensao leitora:
em busca da relevancia

Normanda da Slva Beserra

Estas atividades retomam algumas das questfes discutidas no
capitulo sobre compreensdo leitora, tanto no que concerne aidenti-
ficag@o dos aspectos mai simportantes a serem verificados naleitura
do texto, como também no que se refere aos aspectos metodol 6gicos
de sua avaliagdo. Entre os objetivos pedagdgicos que pretendemos
desenvolver com os participantes, temos:

e Vivenciar aleituracomo prazer cultural;

o estudar aspectos relevantes da textualidade;

o andlisar atividades de avaliacéo de leitura;

o elaborar atividades significativas de avaliagdo de leitura.

Leitura deleite

Texto sugerido: PreAmbulos — Luiz Fernando Verissimo (para
ler ebrincar).

Apbs a leitura, 0 coordenador do grupo deve promover uma
brincadeira com base naidéiasobre“predmbulos’ vei culadano tex-
to. A brincadeira consiste no seguinte: um dos participantes criaum
“predmbulo”, que sera completado por outro colega. Por exemplo,
alguém cria o predmbulo “ Eu ndo me considero exatamente um ex-
pert em moda, mas...” ; um colega, entdo, completaaidéia

Aproveitando o clima, o coordenador pode pedir aos partici-
pantes paratrazer maistextos que gostariam de partilhar, para serem
lidos em outras ocasides. Ostextos podem formar um pequeno acer-
VO paraleitura col etiva em determinados momentos da formacao.
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Memorias de professores e professoras

Atividadel

A experiéncia de |leitura que me marcou na escolafoi... (relato
individual).

Reflita sobre umaexperiénciaescolar, relacionadaaleitura, que
vocé desgjarelatar, por exemplo: uma experiéncia significativa (de
SUCESSO OU insucesso; engragada ou dramatica); pessoas ou fatos
que contribuiram para o seu processo de formagao como leitor e que
ficardo para sempre na sua lembranca etc. Agora, faca um relato
pessoal, em prosa e por escrito, sobre essa experiéncia de leitura.

Atividade?2

Em pequenos grupos, leiam e discutam os relatos produzidos.
Em seguida, confeccionem um cartaz em que sejam sintetizados os
relatos. Sugestéo:

As sinteses devem ser apresentadas ao grande grupo € os car-
tazes, expostos na classe.

Estudo do texto

Autor/a | O que erasolicitado| Finalidadeda Repercusséo
do relato do aluno leitor apés g prética de leitura daexperiéncia
leitura sobre o leitor
Atividadel

L eitura, em pequenos grupos, do texto introdutdrio mais o topi-
co “Avaliacdo de leitura?’ até o 5° paragrafo.
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Atividade?2

Férum de discussdo:

 cada grupo discute o problema proposto e elabora perguntas
para uma enquete;

e 0S grupos respondem a enquete um do outro;
e 0S grupos sintetizam as conclusfes,
o apresentacdo/exposicdo dos resultados das enquetes.

Temas

Grupo 1: “(...) os professores ainda est&o em processo de de-
senvolvimento de referenciais que substituam esse ficticio “porto-
seguro” gue era o ensino com base na norma gramatical.”

e Oqueéimportantetrabalhar notexto?

Grupo 2: “(...) os manuais didéti cos, muitasvezes, constituem o
principal referencial dos professores, quando nédo o Unico.”

e Como“incrementar” otrabalhocom textoveiculadoem li-
vrodidatico?

Grupo 3: “ O trabalho com textos naescoladeve considerar (...)
adiversidade. Diversidade de géneros textuais e (...) de ideologias
(...); diversidade de suportes e usos sociais, diversidade de situa-
¢Oes didaticas e de materia didatico.”

o Vocépraticaadiversdadeem saladeaula?

Grupo 4: “ Traba har com textos(...), sobretudo elaborando ati-
vidades pedagdgicas significativas e interessantes, ainda constitui
um desafio para grande parte dos professores.”

o Por queénecessériotornar o professor auténomo na produ-

¢cdodematerial didatico?

Grupo5: “(...) promover naescolaareflexdo cotidianae signifi-
cativa sobre as vivéncias humanas de toda ordem. E, sem dlvida, a
melhor maneirade se fazer isso € pelaviada préticade textos.”
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¢ Qual aimportanciado papel daescolanaformacdodoleitor?

Grupo6: “A recorrente queixaentre professores, especid mente 0s
de portugués, sobre a fata de interesse do duno pelaleitura(...) pode
ser creditada ao que nos, professores, fazemos com o texto em sala.”

e Queestratégiasvocéusa parapromover ointeressedoaluno
pelaleitura?

Atividade3

Exposicéo dialogada do restante do tépico “ Avaliacdo deleitu-
ra?’ e do tépico “O que deve ser avaliado em leitura?’. Apés a
discussdo de cada exemplo de atividade, pedir ao grupo-classe para
estabelecer o0 objetivo pedagdgico da questdo. O coordenador deve

aproveitar para fazer a relacdo entre o objetivo apresentado e con-
cepcoes de lingua, de ensino de lingua e de avaliacéo.

Atividade4

Leituradafébula“Olobo eo cordeiro” (vide anexo).

Atividade5
Apbs a leitura, em grupo, discuta os seguintes aspectos do
texto:

1 Qual o efeito do emprego dasfigurasde“ O lobo e o cordeiro”
no texto “O lobo e ahiena’?

2 Queaspectosde“Olobo eahiena’ deixariam de ser compre-
endidos pelo leitor que ndo conhecesse a fabula?

3.Qua o efeito da escolha dos pronomes pessoais e dos ver-
bos de elocucdo! em “O lobo e o cordeiro”?

4. Qua a diferenca de argumentacdo entre 0s protagonistas de
O lobo e o cordeiro, e entre os de O lobo e a hiena?

! Numa narrativa, os verbos de elocucdo sdo usados pelo narrador para marcar as
vozes dos personagens. Em “O lobo e o cordeiro”, aparecem, por exemplo, 0s
verbos de elocugéo rosnou (o Lobo) e falou (o Cordeiro).
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Atividade6

Em grupo, propor atividades de avaliacdo deleiturade“ O lobo
eo cordeiro”, aserem aplicadas numaturmade ensino fundamental;
explicitar o objetivo pedagdgico de cadauma. Apresentar, discutir e
aperfeicoar as atividades propostas.

Reflexdes sobre a pratica docente

Atividadel

Em peguenos grupos, analisar atividades de avaliac&o da com-
preensdo |eitora propostas em livros didéticos, levando em conta os
seguintes critérios:

 aspectos daleitura que avaliam e suaimportancia;

» objetivos pedagdgicos;

 concepcdo de lingua/ensino de lingua em que se baseiam;
« adequacdo ao nivel de ensino para o qual estdo propostas;
« formato: clareza e possibilidade de conducdo aandlise;

« retomada dos aspectos mais importantes do texto.

Atividade?2

Com base nas atividades analisadas, sistematizar os tépicos
nelas contempl ados e organizé-los em forma de esquema.

Atividade3

Sintetizar as conclusdes para apresenta-las ao grande grupo.

Planejando, registrando e socializando a pratica

Avaliacdo e plangjamento ndo devem constituir etapas isola-
das da prética docente; ao contrario, a avaliagdo também traz os
elementos que precisamos para plangjar as agdes docentes. Nesse
momento, vamos supor que os dados de avaliac8o de compreensio
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leitorade que vocé dispde apontem anecessidade de ampliar acapa-
cidade de seus alunosderealizarem inferéncias. Assim, diante desse
objetivo pedagogico, considere as seguintes atividades:

Atividadel

Leia o texto “Compreensdo de texto: algumas reflexdes’, do
Prof. Luiz Anténio Marcuschi, com atencdo especial para o tépico
Observagdes finais e sugestdes de trabal ho.

Atividade?2

Selecione textos de vérias fontes, de acordo com o seu grupo
de alunos, e plangje atividades que envolvam o trabalho com infe-
réncias a partir do titulo.

Atividade3

Avalie 0 desempenho dos estudantes e registre as suas con-
clusBes em forma de Parecer. Para isso, considere, pelo menos, os
seguintes topicos:

¢ Que conhecimentos/competéncias de leitura os alunos que

conseguiram realizar as atividadesa contento indicam? O que
vocé pode propor para que eles continuem avangando?

 Quais as dificuldades que os alunos que ndo se sairam bem
apresentam? Por que eles ainda ndo construiram tais compe-
téncias de compreensdo leitora? O que fazer para que supe-
rem tais dificul dades?

Atividade4

Apresente suas conclusdes aos colegas, juntamente com no-
vas atividades planejadas com base nessas reflexdes.

Auto-avaliacao

Considere os objetivos indicados no inicio desta unidade, bem
como as atividades propostas e reflita sobre sua participacéo. Escre-
va um pequeno texto que responda as seguintes questdes:
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1 Vocé conseguiu redlizar as atividades propostas nesta unidade?

2 Que contribuicdes este trabalho trouxe para o desenvolvi-
mento da sua pratica?

3. Quais 0s aspectos que vocé poderiater desenvolvido melhor
nesta unidade?

4. Até que ponto vocé cumpriu os objetivos propostos para
esta unidade?

Lendo mais sobre o tema

ANTUNES, Irandé. A andlise de textos nasalade aula: elementose
aplicacbes. In: MOURA, Denilda. (Org.) Lingua e ensino: dimen-
sdes heterogéneas. Macel6: UFAL/EDUFAL, 2000. p. 13-28.

Esse trabalho responde com propriedade a j& renitente questao
gue se apresenta aos professores de portugués: O que analisar em
um texto? Para responder a essa questdo, Irandé Antunes organiza
os elementos de andlise em trés planos: discursivo, textual eintratex-
tual (linguistico), sempre na perspectiva da construcédo do sentido e
dainteracdo verbal, o que, segundo a autora, “significa dizer que a
guestdo maior é sempre a compreensdo do que se diz no texto e de
como eparaquesediz o queédito” (p. 17). No plano discursivo, por
exemplo, sdo destaque as representagdes, crencas e valores e as
relacdes sociais entre os interlocutores; no plano textual, os recur-
sos de coesdo, aintertextualidade; no plano intratextual, salientam-
se asrel agdes semanti cas e morfossintaticas. Por fim, aautorareafir-
ma aimportancia e aresponsabilidade do professor naformagéo do
cidaddo autdbnomo em suas préticas discursivas.
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Texto anexo

O lobo e 0 Cordeiro

Naéagualimpade um regato,
matava a sede um cordeiro,
gquando, saindo do mato,
veio umlobo carniceiro.

Tinhaabarrigavazia,

ndo comerao diainteiro.

— Como tu ousas sujar

a agua que estou bebendo?
— rosnou o Lobo a antegozar
0 almoco. — Fica sabendo
gue caro vais me pagar!

— Senhor— falou o Cordeiro —
encarego aVossaAlteza

gue me desculpeis mas acho
gue vos enganais. bebendo,
quase dez bragas abaixo

de vés, nesta correnteza,

Nndo posso sujar-vos a agua.

—N&o importa. Guardo méagoa
de ti, que no ano passado,

me destrataste, fingido!

— Mas eu nem tinha nascido.
— Pois entdo foi teu irméo.
—N&o tenho irméo, Exceléncia.
— Chega de argumentacéo.

Estou perdendo a paciéncial

— N&o vos zangueis, desculpai!
—Nao foi teu irmao? Foi o teu
pai

ou sendo o teu avd.

Disse o Lobo carniceiro.

e ao Cordeiro devorou.

Onde alei ndo existe, ao que
parece,

arazdo do maisforte prevalece.

(Disponivel em:

http://www.brasilenosso.hpg.ig.com.br/
poesias.htm. Acesso em 21/01/ 03.)




42 UNIDADE

O texto escolar: um olhar sobre sua avaliacao

Beth Marcuschi

Professor(a): nesta unidade, refletiremos sobre o processo de
avaliacdo do texto escolar quando transformado em objeto de ensi-
no da producéo textual, ou seja, discutiremos sobre como se desen-
volve no cotidiano da escola a avaliagdo da conhecida “redacdo”.

Memérias de professores e de professoras

Os saberes docentes sdo construidos também com a contribui-
¢ao das experiéncias de vida de cada professor(a). Com o intuito de
gue elas sirvam de mote para as reflexes sobre este capitul o, procu-
re lembrar sua vida de aluno(a), discutindo em pequenos grupos
(anotem asinformacdes que o grupo for lembrando, pois esse mate-
rial serd usado posteriormente):

« O que era solicitado que os alunos escrevessem nas aulas de
linguamaterna?

e Que tipo de orientagdo era dado para os alunos, antes da
elaboragdo dos textos?

» Que destinagdo os textos recebiam apds serem produzidos
pelos alunos?

« Como eram avaliados essestextos? Haviacritérios claros para
os alunos? Quais eram?

¢ O que o professor marcava nas redagdes e/ou que tipo de
observagdes ele colocava nos textos?

e Como eratratado o erro do aluno?

« O que vocé fazia com os textos, apds recebé-los com aavali-
acéo do professor?
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Ap0s esse levantamento, socializem com o conjunto da turma
as conclusdes do pegqueno grupo. Sistematizem no quadro ou num
cartaz ou huma transparéncia os aspectos mais freqlientes entre os
varios relatos dos grupos.

Estudo do texto

No capitulo “ O texto escolar: um olhar sobresuaavaiacdo”, refle-
timos a respeito da avaliagdo tanto de géneros originarios do espago
escolar (tailscomo ahistéria, adissertacao eadescricdo, solicitadospela
simples indicaggo do tema ou de caracterigticas do tipo predominante
no “género escolar”), como de génerostextuaisde esferas sociais extra-
escolares, quando transportados para a escola. Apos a leitura do capi-
tulo, debata oramente, primeiro em grupo e depois no conjunto da
turma, ostemasabaixo indicados. Sistematize as conclusdes por ecrito.

A autora, em seu artigo, distingue dois subgrupos, pelo menos,
deredacdo: aclassicaeamimética. Quaisasprincipaiscaracte-
risticas de um e de outro subgrupo? O que eles apresentam em
comum? Por que amiméticaé considerada hibrida?;

« De acordo com o capitulo em debate, o que se pode entender
por géneros textuai s ti picamente escolares? Lembre-se de si-
tuagdes em que esses géneros foram solicitados na escola e
relate-as aos demais, trocando experiéncias;

o Retome as recomendacBes que, na opinido da autora, sd0 as
mais comumente col ocadas para o aluno, quando da solicita-
¢80 de um género escolarizado. Discuta a respeito e acres-
cente outras que, no seu entender, também caracterizam a
Situacdo de producéo desse género.

o No que serefere aavaliacdo, ha, paraaautora, umadiferenca
entre “refletir sobre” os saberes elaborados e “identificar er-
ros’ nos produtos apresentados pel os aprendizes. Reflita so-
bre essas questdes e explique o que se pode depreender des-
sas concepcdes, no que tange ao encaminhamento da
avaliagdo no espago escolar.

o O queé, naopinido daautora, um “texto bom”, no que serefere
aproducdo do aluno? E paravocé, o que € um “texto bom”?
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o Explique as principais diferengas nas experiéncias vivencia-
das pelas professoras Francisca Teodora do Nascimento e
Janaina Paix&o exploradas no capitulo.

« Retorne agora ao painel montado com as memérias dos pro-
fessores e analise: 0 que predominava no periodo em que
vocés eram alunos—aredacao classica ou amimética? Como
aavaliac8o detexto eraencaminhada? Que repercussdes i sso
teve (pode ter tido) na suaformagéo e nados demais colegas
como produtores de texto?

Video em debate

Assistaafitadevideo Avaliagdo em lingua portuguesa: contri-
buicdes para a pratica pedagogica. Nela especialistas do CEEL e
professoras do ensino fundamental debatem ou explicitam questbes
relacionadas a avaliacdo de redacdes. | dentifique alguns dos aspec-
tos comentados. Apds, junte-se com um colega, faca umalista con-
junta dos pontos levantados e dé sua opinido sobre cada um deles.
Indique: se costuma usar os encaminhamentos citados (ou ndo) em
suaprética; o tipo de contribuicdo que os mesmos oferecem paraa
aprendizagem do aluno; se encontra dificuldade na conducéo da
avaliacdo sugerida, entre outros aspectos. Justifique suas respos-
tas. Socializem o debate no grande grupo.

Planejando, registrando e socializando a pratica

o Andlise os dois exemplos de redac&o reproduzidos a seguir, le-
vando em conta as caracteristicas da redaco e a avaliacdo rea
lizadapelaprofessora. Em queaavaliagéo contribui paraacons-
trucdo datextualidade por parte do aluno? Justifique suaposi ¢éo,
por escrito e, em seguida, promova, no grande grupo, um debate
arespeito. Antecedendo cadatexto, hdumaexplicagéo (ofereci-
da pelas proprias professoras em entrevistas com elas realiza-
das), sobre como atarefa de escrita foi solicitada aos alunost.

! Foram retirados das redacdes os dados que pudessem identificar nominalmente
a escola, o professor ou o auno.
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Exemplo 1 (sétimasérie)

/...l essa Ultima redaco que eu pedi foi sobre a violéncia urbana... eles
gostaram muito de desenvolver sobre violéncia... adoram uma Folhé?... porque
eles.. sai laeles... éumacoisaquetaperto deles... o bairro éviolento... semana
passada mesmo uma moca foi assassinada agqui por quatro rapazes... entdo é
uma coisa que el es estdo acompanhando... ndo € um assunto que eles pegam e
elesvém distante... € uma coisa que faz parte davida deles... ai ficamais facil
delesdesenvolverem... ai eu pedi paraeles escreverem sobreavioléncia... /.../
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2 Referéncia ao jornal Folha de Pernambuco, que costuma veicular reportagens
sensacionalistas.
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Exemplo 2 (quintasérie)
eu parti de um texto sobre aventurano mar... que tem no livro didético...
0 texto servia de abertura para 0 assunto que eu queriatrabahar... nadaisola-
do.../.../ eles gostaram muiito... depois de toda a conversa... de muitas pergun-
tas... depois que todo estudo do texto foi feito ai eu pedi que eles escrevessem
umaredagdo em que contassem também umaaventurano mar... paraajudar eu
distribui umafolhade papel com umailustraggo... apartir dai elespodiam criar
ahistéria que quisessem... pedi que eles dessem nomes aos personagens... del
também algumas pal avras que deviam servir debase paraacondugdo dahistéria
(perigo medo luta vitoria)... dai eu avaliel considerando se eles respeitavam o
gue eu tinhacombinado com €les...
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Discussao sobre a acao docente

o Em pequenos grupos, exponha como vocé costuma avaliar
as redacfes de seus alunos. Reflita com os colegas sobre
como essa avaliagdo poderia ser aprimorada, de forma a
tornar-se uma avaliacéo formativa (caso ainda néo seja),
com base no processo e ndo no produto.

 Selecione uma propostade producdo detexto feitapor vocé em
salade aula, avalie-a e traga-a para um dos encontros do curso.
Discuta em pequenos grupos os critérios selecionados e os
encaminhamentos adotados, desde o pedido de escrita aos au-
nos, até sua devolutiva. E solicitada a reescrita? Como ela é
encaminhada? E possivel propor atividades de escrita signifi-
cativas na escola? E possivel praticar a avaliagio formativa?
Sistematizem por escrito as conclusdes, primeiro fazendo um
pegueno comentario critico. Apds essa etapa, organizem um
painel com todas as contribuices da sala e discutam oralmente
as conclusdes apresentadas.

Lendo mais sobre o tema

No texto indicado a seguir vocé pode ampliar seus conheci-
mentos a respeito da avaliacdo de redacOes.

RUIZ, Eliana. Como se corrige redacdo na escola. Campinas: Mer-
cado de L etras, 2001.
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Em seu trabalho, a autora analisa como se da apréticade avali-
acdo de redacdes na escola. Paratanto, estuda os encaminhamentos
avaliativos adotados por um grupo de professores que trabalham
com areescrita, apontando os resultados a que se pode chegar com
essaprética. Ruiz procuramostrar que ha uma estreita rel agéo entre
as concepcdes de lingua adotadas pel o professor e aformacomo ele
encaminha a avaliacdo de redages. Salienta ainda que a postura
adotada pelo professor no processo avaliativo influencia enorme-
mente a formag&o do aluno como autor de textos.
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52 UNIDADE

Superando os obstaculos de avaliar a oralidade

Cristina Teixeira Vieira de Melo
Marianne Bezerra Cavalcante

S&o dois os principais objetivos do capitulo 5 do livro “ Avalia-
¢do em lingua portuguesa: contribuictes para a prética pedagogi-
ca’: expor o que se compreende como sendo o oral e seu ensino e
apresentar alguns critérios de avaliagdo da oralidade.

Logo no inicio do capitulo, fala-se que, para obter sucesso
no ensino do oral, é necessario que o professor se desfaca das
representacoes habituais que possui a respeito da oralidade e
seu ensino. Portanto, o primeiro ponto sobre o qual devemos
refletir é justamente a concepgdo que temos do oral e seu proces-
so de ensino/aprendizagem.

Discussao sobre a acao docente

Atividadel

Relinam-se com seus colegas em pequenos grupos e discu-
tam quais as atividades que costumam desenvolver para traba-
Ihar com aoralidade. Em seguida, apartir daandisedo livro dida-
tico de portugués que vocés utilizam, fagcam uma lista dos tipos
de exercicios que classificam como sendo voltados para o ensi-
no/aprendizado do oral. Ao final, registrem em um cartaz as criti-
cas positivas e/ou negativas feitas pelo grupo a esses tipos de
atividade. Socializem essas experiéncias escolares sobre a orali-
dade com o restante da turma.
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Atividade?2

Ainda em peguenos grupos, discutam com seus pares sobre as
competéncias e habilidades que exercicios deleituraoral erecitacdo,
bem como atividades do tipo “ Converse com o colega’ ou “Dé sua
opinido” desenvolvem no auno. Exponham para todos as conclu-
sbes a que seu grupo chegou.

Estudo do texto

Uma das teses defendidas no capitulo 5 € a de que trabalhar
com o oral em sala &, antes de tudo, identificar aimensariqueza e
variedade de usos da linguagem oral no cotidiano. Nesse contexto,
defende-se que os géneros orais constituem o caminho mais produ-
tivo para o ensino do oral, permitindo a intervencdo didética do
professor.

Tomando por base Dolz & Schneuwly (2004), fala-se aindaque
a escola deve se preocupar com 0s géneros orais publicos que, em
virtude da funcéo que desempenham na vida dos alunos, devem ser
compreendidos e dominados. Segundo os autores citados, ha géne-
ros orais publicos que servem a aprendizagem escolar em lingua
portuguesa e em outras disciplinas e ha os géneros orais tradicio-
nais davida publica.

Atividadel

Em grupo, procure listar quais sdo 0s géneros orais tipicos
da escola e quais podem ser categorizados como “géneros orais
tradicionaisdavidapublica’. Em um cartaz exponhaas duaslista-
gens para a turma.

Atividade?2

Em funcdo da complexidade do préprio género oral, da faixa
etériae do nivel de escolaridade daturma, e dos possiveis objetivos
pedagdgicos almejados, discuta com seus colegas a ordem em que
0s géneros listados na atividade anterior poderiam ser apresentados
e trabalhados didaticamente com os alunos.
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Atividade3

No capitulo em estudo (5), assume-se que a propostade trabalho
de Dolz & Schneuwly (2004) com seqiiéncias didéticas encaixa-se
perfeitamente numa perspectiva de avaliacdo formativa. Nesse con-
texto, o processo de ensino/aprendizagem deve se dar num movimen-
to, por assimdizer, em espiral: do professor parao aluno, do aluno para
o professor, mais umavez do professor parao aluno e assim por dian-
te. Pensando numaavaliagéo formativa e tendo como modelo o traba-
Iho com sequiéncias didaticasde Dolz & Schneuwly (2004), selecione
um género oral especifico (entrevista, debate, conversatel efonicaetc)
e discuta com os colegas as etapas de trabalho que poderiam ser
desenvolvidas com os alunos no processo de desconstrucéo/cons-
trucdo do género ora em estudo. Lembre-se de que essas etapas de
trabalho devem seguir uma progressdo que parta de atividades mais
simplesparaasmaiscomplexas. Por exemplo, o trabalho com o género
entrevista pode comecar com o reconhecimento de caracteristicas ti-
picas dafala, como os marcadores conversacionais (bom; bem; olha;
entdo; sim; mas...; entende?; percebe?; viu?; visse? etc.) e chegar na
transformacdo do texto falado em texto escrito, ou sgja, nas atividades
deretextudizacdo dafaaparaaescrita(MARCUSCHI, 2001).

Planejando, registrando e socializando a pratica

Atividadel

Em grupo, escolhaum género oral que vocé gostaria que fosse
objeto de estudo durante o curso. A partir da proposta de trabalho
com sequéncia didética de Dolz & Schneuwly (2004) e tendo em
mente afaixa et&riae o nivel de escolaridade de seus alunos, monte
um plangamento pedagdgico com o género em questdo. Aplique
essa atividade naescola, em sua(s) turma(s), registre aexperiénciae
suas conclusdes e traga os resultados para discussdo no grupo.

! MARCUSCHI, Luiz Antonio. (2001). Da fala para a escrita: atividades de
retextualizagd@o. 42 ed. S&o Paulo: Editora Cortez.
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Leitura deleite

Orora Analfabeta (Gordurinha
- Nascimento Gomes)

Eu conheci uma dona boa |4 em
Cascadura...

Grandecriatura, masnado sabeler...
€ nem tampouco escrever.

Ela é bonitona, bem feita de cor-
po e cheia da nota,

mas escreve gato com j, escreve
saudade com ¢

Pravocé ver
Elamedisse outro diaque estava

Eu level um tombo

Cai durinho pratras

Isso assim j& € demais
Lé“ariby”,” arioplano” e “moto-
cicréta’

e diz que adora “fejoada com-
préta’

Elaéerradademais

Vi umaletra O bordada em sua
blusa, eu disse:

-Eagora...
Perguntei seu nome, elamedis-

doente, sofrendo do " estrombo - Oréra... e sou filhado Arinéu.

O azar é todo meu

Naletrado samba Orora Analfabeta, a personagem Orora € des-
crita como “errada demais’ por usar um dialeto de menos prestigio
socia. Estamus catematizaaquest@o davariagao linglistica, quetem
sido um dos aspectos mais abordados em sala de aulacom relagéo ao
ensino daoraidade. Vocé mesmo deve selembrar dealgum livro didé
tico que traz histérias em quadrinhos com o personagem Chico Bento
paramostrar avariacdo diaetal. Exemplos como esses sdo um 6timo
material parasediscutir aspectos rel ativosao preconceito e adiscrimi-
nagdo linglistica, bem como suas formas de disseminacao.

Para além da variacdo diaeta e de registro, como destacamos
no capitulo 5 do livro, o estudo da fala deve abordar questdes
relacionadas a situagfes comunicativas e estratégias organizacio-
nais de interacdo préprias de cadagénero oral. Parafacilitar o traba-
Iho do professor com relagdo a observagdo desses itens (situagOes
comunicativas e estratégias organizacionais), algunscritérios de ané
liseforam elencados. Um primeiro conjunto desses critériosrel acio-
na-se a aspectos de natureza extralingiistica da producg&o oral em
dada situagdo comunicativa;, um segundo conjunto diz respeito a
aspectos de natureza paralinguistica e um terceiro grupo correspon-
de a aspectos de carédter linguistico-discursivo.

40



Praticando a analise do oral

Atividadel

Assistaafitade video do médulo “ Avaliacgo em lingua portu-
guesa: contribuicdes para a prética pedagogica’ e, a partir dos trés
conjuntos de critérios propostos no tépico Como avaliar o oral, do
capitulo 5 do livro, analise os aspectos extralinglisticos, paralin-
guisticos, cinésicos e linglistico-discursivos presentes nas interlo-
cugdes que aparecem na fita.

Como varios especialistas, professores e alunos déo depoi-
mentos nafita, um exercicio interessante é verificar como, em fungéo
do papel que ocupam no video, os depoimentos dos representantes
de cada categoria (especialistas, professores e alunos) se aproximam
entre si e se diferenciam dos das outras categorias. Por exemplo, é
vélido ndo s observar se os diferentes especialistas usam recursos
semelhantes ao falar (explicagdes, ilustragdes, paréfrases), masten-
tar explicar por que esses recursos se repetem no discurso da maior
parte dos especialistas. O mesmo pode ser feito para professores e
alunos. Por outro lado, pode-se também descrever as singularidades
da fala de cada depoente, sua gestualidade, sua postura, seus mar-
cadores conversacionais tipicos etc.

Parafacilitar o desenvolvimento dessa atividade, reproduzimos
abaixo os critérios de avaliacdo da oralidade propostos no capitulo
5. Ap6s assistir os depoimentos do video “ Avaliagdo em lingua por-
tuguesa: contribuicfes para a prética pedagdgica’ e eleger quais as
pessoas que serdo objeto de sua andlise, preencha cada campo em
branco com as observacfes que achar pertinentes:
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Quadro 1 - Aspectos extralingtiisticos

Aspecto Analise do texto escolhido

Grau de publicidade
(publico, privado)

Grau de intimidade dos parti-
cipantes (conhecimento intimo,
pouco conhecimento, desconheci-
mento etc)

Grau de participagdo emocio-
nal (alta/ baixa participagéo emo-
ciona eafetiva)

Proximidade fisica dos par cei-
ros da comunicagdo

(proximidade, distanciamento)

Grau de cooper agéo

(producéo de natureza mais ou
menos interativa)

Grau de
espontaneidade(comunicacéo
preparada previamente ou nao)
Fixacéo temética(tema fixado
previamente, temalivre)

(Adaptagéo do quadro elaborado por Luiz Anténio Marcuschi para o curso
“Fala e escrita — caracteristicas e usos’, oferecido no 2° semestre de 2002, no
Programa de Pés-graduagéo em Letras e Linguistica da UFPE)

Quadro 2 - Aspectos paralingtiisticos e cinésicos

Fendmenos/car acter isticas Anélise do desempenho
dos participantes no

evento comunicativo

Aspectos paralingiisticos

¢ Qualidade davoz (aguda,
rouca, grave, sussurada, in-
fantilizada)

e Maneirade produzir fala: r&
pida, lenta, atropelando as
palavras, soletrando etc.
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o Pausas
o Risos/suspiros/chorolirritagdo

Aspectos cinésicos

e Atitudes corporais (postura
variada: ereta, inclinadaetc.),

e Gestos (mexer com as maos,
gestos ritualizados como ace-
nar, apontar, chamar, fazer si-
nal de ruim, de bom etc.)

e Trocas de olhares

o Mimicasfaciais

(Adaptacé@o do quadro apresentado por Dolz & Schneuwly, 2004, p.160)

Quadro 3 - Aspectos lingiiisticos

Analise do desempenho
Fendmeno/descricéo dos participantes no
evento comunicativo

Marcadores conversacionais
(bom; bem; olha; ent&o; sim; mas...
entende?, percebe?, viu?visse?etc.)
Repeticdes e par afrases (duplica-
¢ao ereformulacdo dealgum elemen-
to que veio antes)

Corregdes(substituicdo de algum
elemento que é retirado do enunci-
ado/texto)

Hesitagdes (hum, 83, eh, hein?etc.)

Digr essbes(suspensao temporaria
de um tépico)

Expressdes formulaicas, expres-
sBes prontas(idiomatismos, pro-
vérbios, lugares- comuns, expres-
sOes feitas)

Estratégias de polidez positiva e
negativa(elogiar, agradecer,
aceitar,discordar, recusar, ofender,
xingar etc.)
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Auto-avaliacao

Releia os objetivos explicitados no inicio desta unidade. Mar-
gue, no seu caderno, se tais objetivos foram contemplados plena-
mente, se foram parcialmente contemplados ou se foram precaria-
mente tratados. Ao lado, anote as razdes a que vocé atribui os
resultados encontrados. Compartilhe os resultados com seus cole-
gase verifigue em que medida o capitul o trouxe contribui¢es paraa
sua formacdo e para a sua préatica pedag6gica.

Sugestoes de leitura e incentivo
a pesquisa bibliografica

DOLZ,J. & SCHNEUWLY, B. (2004). O ord como texto: como cons-
truir um objeto de ensino. In: Géneros orais e escritos na escola.
S0 Paulo: Mercado de L etras. p. 149-185.

Esse capitulo contempla o ensino formal do oral na escola sob
uma perspectiva pedagdgica e didatica. Mostra a importancia do
trabalho com géneros orais publicos, os quais exigem controle cons-
ciente e voluntério dos seus usuérios. Os autores chamam a atencéo
também para o desdobramento produzido nos génerosformais quan-
do estes entram no dominio da escola, passando, assim, a ser objeto
de comunicagdo e de aprendizagem.
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62 UNIDADE
Andlise lingiiistica: por que e como avaliar

Marcia Rodrigues de Souza Mendonca

Professor(a): nesta unidade, refletiremos sobre a prética de
andlise linguistica (AL) no ensino de lingua materna e sua avalia-
¢80, umarelacdo que ainda precisa ser melhor compreendida pel os
docentes.

Memorias de professores e de professoras (1)

Sabemos que muitas experiéncias escolares por nés vivencia-
das enquanto éramos alunos(as) terminam sendo adotadas como
model o para nossa prética docente, ainda que de formainconsciente
ou irrefletida. Buscando resgatar alguns desses modelos, discutaem
pequenos grupos:

o Como eram suas aulas de gramética?

e Quais eram os contelidos abordados?

o Como eram trabalhados, através de que atividades?

¢ Como se avaliavam os contetdos trabal hados?

¢ O que foi tomado como modelo na sua prética pedagdgica?

Por qué?

Reflitam sobre o que havia de comum nos relatos de cada
integrante do grupo e socializem os resultados na discussdo com
toda a turma. Montem um painel com trechos dos depoimentos

para registrar as memorias evocadas. Esse painel sera retomado
posteriormente.
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Estudo do texto

Atividadel

Explique oralmente como ocorreu, historicamente, aintroducdo
da perspectiva de AL no ensino de lingua materna no Brasil e do
termo “andliselinglistica’.

Atividade?2

Apbs a leitura do topico “Ensino de gramética e prética de
andliselinglistica: objetivos, contelidos e avaliagdo”, elaborem, em
grupos, umatabela parasintetizar asinformagdes sobre o que carac-
terizao ensino tradicional de gramética. Depois exponham os resul-
tados para a classe e discutam a respeito. Escolham a tabela que
melhor sintetizou o trecho e afixem-nano painel.

Caracteristicas do ensino tradicional de gramética

Objetivos

Conteudos

Exer cicios propostos

Instrumentos de avaliacdo

Estratégias de avaliacdo

Relacdo entre leitura, gra-
matica e producao de texto

Memodrias de professores e de professoras (11)

RelUnam-se em grupos, e, lembrando suas experiéncias como
alunos, ampliem os exempl os de contedldos comuns nas aulas de
gramética, que, no capitulo do livro-texto, organizamos num qua-
dro. Acrescentem a listagem de conteidos os instrumentos de
avaliacdo usados mais fregiientemente para cada um dos tépicos
gramaticais.
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Memodrias discentes —Ensinotradicional degramética

Conteldos Instrumentos de avaliagdo

Debatam, argumentando: esses assuntos sd0 relevantes para a
formagdo de leitores e produtores de texto? Em que medida? O que
revelam os instrumentos de avaliagdo citados por vocés sobre os
objetivos de ensino-aprendizagem pretendidos? Socializem as con-
clusBes do grupo com a turmatoda.

Discussao sobre a acao docente

Atividadel

A primeiranotade rodapé do capitulo afirma:

(...) o eixo delinguamaterna que menos sofreu modificacdes
guanto ao seu ensino é o daAL, embora o tempo escolar j&
sgja dividido também com leitura e escrita. Em parte dos
casos, 0 que continua a ser feito € o ensino de graméticanos
moldes mais tradicionais, tal como o caracterizamos acima.
Mas, como vivemos um momento de transicdo, e como é
comum ocorrer nas transformagdes educacionais, ja se mes-
clam préticas mais inovadoras — a AL — com préticas mais
conservadoras— 0 ensino de gramética.

Vocé consegue perceber areferida“mescla’ de perspectivas —
tradicional + inovadora— nasuapréticade ensino de linguamaterna
ou nade seus colegas? Por qué? | sso serevelano ambito daavalia-
¢d0? Como? Debatam no grande grupo. Se houver relatos confir-
mando a mistura de perspectivas de ensino de portugués, sistemati-
Zem por escrito e acrescentem ao painel.

Atividade2

O capitul o apresenta algumas sugestdes paratrabalhar com AL
nacronica Amor de passarinho. Abaixo transcrevemos umanoticia:
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PRINCIPIO DE INCENDIO NO COSTUREIRA
Jornal do Commercio, 25.04.2005

Um principio de incéndio provocou tumulto no Bar Costureira, no
bairro do Derby, no Recife, na madrugada de ontem, mas ndo houve
feridos. Por volta da 1h, o Corpo de Bombeiros foi chamado para
apagar o fogo, que, segundo os policiais, teriasido provocado por uma
falhano sistemade ar-condicionado. As chamas foram contidas. Embo-
ra o estabel ecimento ndo estivesse lotado, muitas pessoas ficaram de-
sesperadas e sairam sem pagar a conta. Alguns clientesinalaram fuma-
¢a. Umamoga precisou ser atendidapel o Servigo de Atendimento M6vel
deUrgéncia(Samu).

Em grupos, fagam um levantamento de que aspectos poderiam
ser tratados no eixo da AL a partir desse exemplo, focalizando a
producdo de sentidos (algumas sugestdes: adjuntos adverbiais e
conectivos). Depois elaborem ao menos umaatividade e apresentem
para todo o grupo, comparando as propostas, observando em que
se assemelharam, em que se distinguiram, etc.

Reflitam: qual foi agrande diferencaentre as propostasfeitase
uma aula convencional de gramatica em que se usasse esse texto?
Registrem a sintese das mel hores propostas e afixem ao mural.

Atividade3

Para compreender melhor em que medida a perspectiva da AL
tem sido incorporada, pouco a pouco, ao ensino de lingua materna,
vocédeverdanalisar se e até que ponto o livro didatico (LD) quevocé
utiliza tem avancado nessa diregdo. Com base nas reflexfes feitas no
capitulo, escolha uma unidade e observe 0s seguintes aspectos:

e arelacdo entreo eixo daleiturae o daAL,;

« arelacdo entre o0 eixo da producéo de textos e o daAlL;
¢ 0s contetidos selecionados,

« 0s tipos de exercicios propostos paraaAL.

De posse do registro escrito das andlises, refinam-se em gru-
pos e comparem os resultados: percebe-se algum avango? Em que
sentido? Que perspectiva de avaliacdo do eixo de AL se revela?
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Discutam no grande grupo e listem as conclusfes maisimportantes,
adicionando-as ao painel.

Continuando o estudo do texto

Atividade3

Algumas questBes relativas a AL podem ser polémicas. O
capitulo afirma que “a nomenclatura usada neste artigo para ex-
plicar os fendmenos ndo precisa, necessariamente, ser usada ou
estudada em sala de aula para que se concretize apraticade AL”.
Vocé concorda? Que tratamento dar a nomenclatura no processo
de avaliacdo daAL? Promovam um debate com todaaturma. De-
pois sintetizem, em breves comentarios escritos, as posi ¢des pre-
dominantes na turma como um todo, mesmo que divergentes.
Afixem ao mural esses comentérios.

Planejando, registrando e socializando a pratica

O trabalho com a norma-padréo é uma das marcas mais fortes
do ensino tradicional de gramética. Entretanto, conformefoi visto no
capitulo, a AL também aborda questdes normativas, porém noutra
perspectiva. Analise a citag&o abaixo:

Construir hip6teses, verificalas, reconstrui-las e sistemati-
zar o que foi aprendido, tudo isso faz parte de uma opgéo
pedagdgicade base construtivistaqueimplicaoptar pelapre-
dominanciade algumas estratégias didaticas.

Agora, em grupos, escolhaum tépico relativo a norma-padrao
e elabore uma sequiéncia de atividades em sala de aula, contem-
plando cada um dos passos descritos acima: 1) construgdo de hi-
péteses; 2) verificacdo; 3) reconstrucdo e 4) sistematizacdo. Reflita,
entdo: quais seriam os objetivos da avaliagcdo desse processo de
ensino-aprendizagem? Cada grupo deverd apresentar o planejamen-
to, de modo que todos possam contribuir, aprimorando a proposta.
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Continuando o estudo do texto

Atividade4

Sintetize, num comentario escrito, 0 encaminhamento dado a
discussdo sobre o trabalho com a AL e o processo de alfabetizacéo.
Considere o seguinte roteiro:

 apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA) e o papel

da AL nesse processo;

e 0 processo de letramento e aAL nas sériesiniciais: 0 que se

pode fazer?

Auto-avaliacao

Agora observem o paind construido por vocés ao longo desse
trabalho e exponham uma sintese oral do que aprenderam, do que foi
relevante para a suaformag&o, do que vocés precisam ainda aprofun-
dar. Discutam no grande grupo, avaliando o processo como um todo.

Sugestao de leitura

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagdo. S0
Paulo: ParabolaEditorial, 2003.

POSSENTI, Sirio. Por que (n&o) ensinar gramatica na escola. Cam-
pinas, SP: ALB/Mercado de L etras, 1996.

Embora sgjam ainda escassas as obras que aprofundem a ava-
liagdo do eixo da andlise lingtiistica na escola, as duas referéncias
acima podem ser Uteis ao professor.

O primeiro livro sugerido aborda o ensino delingua materna
nos seus trés eixos estruturantes — leitura, producéo e andlise
lingliistica — além da dimensdo avaliativa nas aulas de portugués.
Discute os pressupostos subjacentes ao ensino convencional de
gramética, bem como apraticade analiselinglisticanaescola. Ques-
tBes metodol 6gicas também sdo tratadas pela autora, com exemplos
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que facilitam a compreensdo das mudangas necessarias ao trabalho
do professor. Salientamos a linguagem acessivel usada pela autora,
mesmo quando expde sobre temas complexos, além do constante
didlogo com as vivéncias de professores, o que facilitae estimulaa
leitura por parte daqueles que ensinam lingua materna.

A segunda sugestdo de leitura, embora ndo trate especifica-
mente de avaliago, pode fornecer pistas valiosas sobre como avali-
ar o0 eixo da andlise linglistica. A obra faz uma critica ao ensino
convencional de gramética, bem como aos objetivos que o orientam,
de modo que sualeiturapermite ao professor ampliar o entendimen-
to sobre como areflex&o arespeito dalinguagem pode se converter
numa prética significativa para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos. A linguagem também ¢é bastante acessivel,
sem incorrer em simplificagfes equivocadas.
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72 UNIDADE

Instrumentos de avaliacio em
lingua portuguesa: limites e possibilidades

Livia Suassuna

Nesta unidade, vamos aprofundar aleiturado capitulo que versa
sobreinstrumentos de avaliacdo em lingua portuguesa. Espera-se que,
ao final dasatividades, vocé sgjacapaz de andisar e elaborar questdes
einstrumentos diversos de avaliagdo em lingua portuguesa, tomando
como base as concepgdes de linguagem, texto, ensino de portugués,
avaliagdo e aprendizagem expostas ao longo do livro-texto.

Leitura deleite

Leiaatirinhaabaixo:

QuesSTAL 3

QuAL € 0 NOME, DATA € DES(RE\/A, Em POUE&& LiNHAS,
LOCAL DE NASCGIMENTp QUAL A SENSACAS DE B
ExPLicAR © QuUE E VMA 1

Do PRIMEIRo VOCALiSTA . §
Do IRON MAIDEN ? MemMBRANA PLASMATICA H
DEN ¢ PELA QUADRIGENTE SiMA VEZ. &

R N ——

Folha de Sdo Paulo — Caderno Hlustrada, 06.11.2001, pag. E-5

Atividadel

Identifique os recursos empregados pelo autor para causar o
efeito humoristico pretendido.

Atividade?2

Identifique as criticas feitas pelo autor sobre 0 processo e 0s
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem.
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Memoérias de professores e de professoras

Relacione a tirinha com experiéncias de avaliacdo que vocé ja
viveu como aluno(a) ou como professor(a). Tente se deter na ques-
téo dos instrumentos, provas, testes e questdes.

Estudo do texto

Atividadel

Releia, em pequenos grupos, o primeiro parégrafo do item 2.1.
Discuta com seus colegas por que valorizamos tanto os testes e
provas. Depois, socializem as respostas no grande grupo.

Atividade?2
Releia o seguinte trecho do capitul o

Cabe ao professor, entéo, através dos mais variados instrumentos
de avaliagdo, fazer articulagBes entre os conceitos construidos pelos
aunos e formas mais elaboradas de compreensdo da realidade. Tais
articulagdes estariam baseadas no pressuposto vygotskyano de que os
sujeitos atribuem sentidos aos objetos a partir de interagdes com sua
culturae seu meio social. Por isso, élegitimo dizer que o conhecimento
vai-se construindo por aproximaces e reelaboragdes, e que o papel do
professor seria 0 de fazer conexdes entre as formulagdes dos alunos,
suas possibilidades cognitivas e o conhecimento que se pretende que
eles construam (DE LA TAILLE, 1997; HOFFMANN, 2001a).

Agora, ainda em peguenos grupos, fagam uma discussdo pro-
curando demonstrar por que é importante diversificar os instru-
mentos de avaliacéo.

Atividade3

Localize e releia no capitulo o trecho sobre as fungdes dos
instrumentos de avaliagcdo. Descreva uma situagdo que mostre que
uma dessas funcdes é promover uma aproximacao entre o que 0s

53



alunos sabem e o que pretendemos que aprendam. Depois apresente
o resultado de sua reflexdo para o grande grupo.

Reflexao sobre a pratica pedagogica

Atividadel

Em pequenos grupos:

a) selecionem um conteldo de lingua portuguesa habitual men-
te ensinado na escolg;

b) pesquisem em livros didaticos ou testes de avaliagdo ques-
tBes em que esse conteido € cobrado apenas por memoriza-
¢80 e/ou reconhecimento;

) pesquisem em livros didéticos ou testes de avaiagdo questdes
em que esse conteido mobiliza experiéncias e saberes prévios
do auno, aciona estratégias cognitivas, estimula a reflexao;

d) apresentem e discutam os resultados da pesquisa numaroda
critica, apontando as conclusdes tiradas.

Atividade?2

Citar exemplos de perguntas e respostas de alunos que permi-
tamver:

a) o que eles sabem / ndo sabem;

b) 0 modo como o professor ou autor delivro didético trabalha
e concebe a linguagem;

C) avisdo / representacdo que os alunos tém da escola;

d) avisdo / representacdo que os alunos tém da pergunta/ do
instrumento de avaliagéo;

€) que curriculo esta sendo trabalhado.

Atividade3

Relatar e debater experiéncias em que, através de instrumentos
deavdiacdo, foi possivel ver o progresso / a aprendizagem do aluno.
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Atividade4

Reler trecho sobre as representacfes que os alunos fazem dos
instrumentos de avaliagdo. Relembrar situacdes de avaliagdo em que
os alunos comentaram algo sobre a pergunta, ou responderam de
modo inesperado em virtude de como entenderam a pergunta, ou
deram respostas inesperadas, porém validas...

Atividade5

Apos aleitura de todo o capitulo, fazer um trabalho de grupo:

a) pesquisar questdes (em livros didaticos ou testes e provas)
de avaliaco do desempenho do aluno em LEITURA, PRO-
DUCAODE TEXTOSORAIS, PRODUCAO DE TEXTOSES-
CRITOS, ANALISELINGUISTICA;

b) estabelecer critérios de andlise dessas questles;
¢) proceder & andlise conforme os critérios estabel ecidos;
d) apresentar os resultados no grande grupo.

Atividade6

L eia 0s depoi mentos abaixo:

Depoimento 1
Professora: Roselma da Silva Monteiro Gomes
Escola Municipal Mauricio de Nassau (Recife, PE)

Estive refletindo ap6s uma afirmagéo de um dos alunos sobre sua
promogao ou ndo para 0 ano seguinte. Ele falou assim: “Eu n&o vou
fazer essa prova, ndo! E, se eu fizer ou ndo fizer, eu passo de qualquer
jeito mesmo, porque agoraéassim, viu, professora?’ . Entdo, éclaro que
fiquel chocada com o “grau” de entendimento que aquela crianga de 9
anos tinha (e possivelmente seus pais também). Nao quis discutir por-
que essa imagem, esse sentimento equivocado é o mesmo também de
muitos colegas professores que pensam que ndo se deve mais fazer
provas, testes ou avaliagOes de verificagdo de aprendizagem. Isso, a
meu ver, é um equivoco, porque aprovaemsi é apenas maisum instru-
mento. Elando vai dizer mais do meu aluno do que ele mesmo ao ser
observado. Penso que a organizac&o escolar em ciclo tem uma léaica
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muito interessante e positiva, SO que sua aplicagéo diante do quadro e
das condi¢bes que temos na rede € um tanto fora da realidade. Néo se
trata de mudar instrumentos para avaliar, mas de pensar formas nao
tradicionais, ndo somativas, e sim um model o que estejaem consonan-
ciatambém com aorganizagdo vigente. Continua, processual, como o é
aidéiade ciclos de aprendizagem. O problema é que esse entendimento
s6 vem com o tempo e com reflex8es sobre a prética. Ent&o, na época
em que o aluno me fez aquela afirmagdo, realmente ndo soube me
posicionar eresponder dial ogicamente. Hojetalvez essa questdo esteja
favorecida por uma mudanca de perspectiva e de mentalidade em rela-
¢&0 apropriaeducacdo. E preciso que professores e alunos compreen-
dam que ndo d4 para “ colher uva se plantarmos maca’. Entéo, ndo da
paraavaliar criteriosamente aaprendizagem deformatradicional, dian-
te desse novo processo de ensino por competéncias e rea construgao
de conhecimento.

Depoimento 2
Professora: Ana Virginiae Silvade Souza
Escola Municipa Sao Sebastido (Jaboatéo dos Guararapes, PE)

A avaliagdo deve ser um processo continuo e sistemético de cons-
trucdo coletiva e reconstrugdo. Mas, por outro lado, ficadificil conven-
cer os alunos de que estamos fazendo avaliagdo continua quando o que
se pOe diante deles é a “nota’ da prova. Toda a produgéo dos alunos
deve ser trabalhada e a nota da prova ndo deve ser a Unica, aquela que
decide a medida de aproveitamento dos alunos. O professor ndo deve
julgar o aluno apenas pela nota da prova, podem existir fatores fisicos,
psicol égicosinterferindo naquelanota. A nota, muitas vezes, ndo revela
o verdadeiro desempenho do aluno. A avaliaco do desempenho do alu-
no sem “nota’ n&o é bem compreendida pelos alunos. E necessériauma
conscientizagdo porque eles entendem que ndo é preciso estudar mais, ja
gue estdo aprovados de qual quer maneira. Eu concordo em queaavalia-
¢do formativa é ideal, mas € preciso conscientizar alunos e professores
quanto ao uso desta prética.
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Depoimento 3
Professora: Janaina Regina Paix&o Leite
Escola Municipal Cristiano Cordeiro (Recife, PE)

Era uma turma de alfabetizacdo. Como tantas outras, tratava-se
de um grupo bem heterogéneo, especialmente no que sereferiaao pro-
cesso de aquisicdo daleiturae daescrita. Durante 0 ano letivo, percebia
gue o grupo em sua maioria demonstrava evolugdo no seu processo de
aprendizagem e a compreensdo fluia num tempo relativamente seme-
Ilhante. Entretanto, observava a aluna Larissa, que, desde o inicio do
processo, mostrava que aprendia, contudo necessitava de mais refle-
x0es, atividades, enfim, maior tempo para compreender cada situagdo
didéticaproposta. Percebiaum crescimento continuo dessaa una. Essa
era sempre a conclusgo ao avaliar sua aprendizagem. Durante 0 n0osso
convivio, erapossivel perceber algumasrelagdes dificeis em seu dmbito
familiar, que, por vezes, pareciam travé-laem alguns dias.

O formato de avaliagdo da escola era através de nota (periodos
bimestrais). Ao deparar-me com esse caso, sentia dificuldade em atri-
buir uma nota, pois a aluna evoluia, porém a “ nota’ alcancada ndo
demonstrava este crescimento (mesmo que sensivel). Resolvi chamar
0s pais (era apenas a mae que comparecia) e mostrava que, apesar
daguela nota, ela estava avangando no processo; eu mostrava que ela
precisava de um maior tempo para compreender alguns conceitos. 1sso
aconteceu algumas vezes ao longo do ano.

Aofinal doanoletivo, ao avaliar essaaluna, conclui que, paraela,
fazia-se necessario amadurecer algumas questdes ligadas a leiturae a
escrita e que dar-lhe esse tempo a mais seria promové-la para que se
tornasse mais segura diante dos desafios propostos. Alguns conceitos
essenciais precisavam ser compreendidos e faltavatempo. O ano letivo
havia acabado. Preparei um pequeno relatério para arquivar no diério
de classe e um para afamilia. Consegui fazé-la entender que aprendeu
vérias coisas e que algumas ela sd aprenderia no ano seguinte, pois o
ano escolar jaestavano fim.

Com os pais, também tive uma conversa e chegamos ao entendi-
mento de que, no caso dela, promové-lasignificariadar o tempo que a
crianca necessita para “arrancar” algumas questdes. Fiz questdo de
deixar claro para minha aluna e seus pais que aprendemaos em tempos
diferentes e que ndo se tratava de deficiénciaou algo assim. Pensei que
seria dificil, mas essa familia acreditou no caminho que apontei. Na
escola, sugeri que fosse banida aquela avaliagdo escrita com o objetivo
de classificar e que o retorno do que avaliamos pudesse ser formatado
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emrelatorios, tanto paraaescolaquanto paraafamilia. No ano seguinte,
Larissafoi minhaaluna e conseguiu apropriar-se do processo da aquisi-
¢do daleiturae da escrita com seguranca e solidez.

Depoimento 4
Professora: Francisca Teodora do Nascimento
Escola Municipal Casa dos Ferroviérios (Recife, PE)

A avaliac&o deve ser realizadade acordo com o contetido ensinado.
O professor comete um erro gravissimo quando pede dos alunos um
conhecimento que ndo fora construido. O professor precisa estar ciente
da realidade vivida pelos seus alunos com o intuito de vivenciar um
curriculo contextualizado. Em algumas situagdes, o livro didatico é usa-
do para ensinar e/ou informar um assunto completamente distante da
realidade dos alunos. Como ensinar e cobrar” numaavaliagdo o assunto
gue fala sobre meninos de rua, cheirando cola nos sinais dos grandes
centros urbanos a um aluno que vive na zona rural, num engenho de
cana-de-aglcar, se essa ndo é uma realidade que ele conhece? Ou pedir
gue um aluno que moranuma cidade pequenado interior nordestino fale
sobre as praias do litoral carioca? E preciso que o professor ou a profes-
sora tenha responsabilidade ao preparar uma avaiacdo e que a mesma
contemple o contetido estudado dentro de um contexto real e ndo distan-
tedarealidade dos alunos, afim de que ndo se cometainjusticano ato de
avaliar e que o auno ndo seja penalizado por umaforma equivocada de
seavaliar.

Agora, em equipe, discuta esses depoimentos, indicando os
pontos que lhe parecam mais relevantes, mas, sobretudo, estabele-
cendo relagbes entre eles e o tema especifico dos instrumentos de
avaliaco, tratado no capitulo 7 do livro-texto.

Video em debate
Ao longo do video “Avaliacdo em lingua portuguesa: contri-

buicbes para a pratica pedagégica’, tanto as professoras Elcy e
Teodora, quanto alguns de seus alunos tecem comentérios sobre
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diferentes aspectos daavaliagdo. Revejam o video, identificando o que
eles dizem, especificamente, sobre osinstrumentos de avaliagdo. De-
pois, no grande grupo, facam um apanhado do que foi observado e
registrado e, para cada aspecto sdientado, os participantes do grupo
vé&o, construindo oralmente, comentari os sobre essas passagens, ao tem-
po em que também fazem conexdes com suas experiénciase préicasde
avaiacdo (como aunos/aunas ou como professores/professoras).

Planejando, registrando e socializando a pratica

Escolha um texto e elabore algumas questdes de compreensdo de
leitura, producdo de texto oral e escrito e andlise linglitica, todas ha
perspectiva defendida no capitulo. Redlize as atividades com os seus
alunos, registrando os resultados obtidos e as suas reflexdes a respeito.
Em outros encontros, socialize a experiéncia com o0s seus colegas.

Auto-avaliacao

Vocé, certamente, jaanalisa, avalia, elabora e aplica questdes e
instrumentos de avaliagdo em lingua portuguesa ha bastante tempo.
ApGs o estudo do tema, reflita sobre suas préticas de professor(a) e
tente responder ao que se segue;

a) Emtermosdefundamentos, o que vocé aprendeu de novo com
0 estudo do capitulo sobre os instrumentos de avaliagao?

b) Vocéjahaviare acionado instrumentos de avaliagdo com con-
cepcles de linguagem / texto e ensino de lingua? Quando?
Dequeforma?

¢) O que voceé acrescentou aos seus conhecimentos prévios no
gue diz respeito aos instrumentos e formas de avaiar:

e aleitura?

o aproducdo textual ?

¢ aoralidade?

e aandliselinglistica?

¢ 0 processo de alfabetizacdo?

d) O que vocé acha que mudara em sua préticadepois do estudo
aqui realizado?
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Lendo mais sobre o tema

HOFFMANN, J. Avaliacao mediadora — uma préatica em constru-
¢ao da pré-escola a universidade. 6.ed., Porto Alegre: Educacdo e
redlidade, 1995.

. Avaliacédo: mito e desafio — uma perspectiva construti-
vista. 18.ed., Porto Alegre: Mediagao, 1995.

. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Ale-
gre: Mediagdo, 2001.

Nesses trés livros, Jussara Hoffmann trata de instrumentos e
registros de avaliac&o. De modo especial, recomendamos, respecti-
vamente, a leitura dos seguintes capitul os:

o Por uma escola de qualidade, que traz uma discussdo sobre
provas e notas;

o Imprecisdes da terminologia: o significado do testar e me-
dir, em que aautorafalado significado das notas e conceitos
e discute 0 uso dos testes;

o Registros em avaliagdo mediadora, que contém subtemas
relevantes, tais como instrumentos e critérios de avaliagdo e
recomendacBes e cuidados na elaboracdo de testes.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar — estudos e
proposigdes. 10.ed., Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Olivrodo professor Cipriano Luckesi traz trés capitul osimpor-
tantes para o debate sobre os instrumentos de avaiagdo. S0 eles:

« Avaliacdo da aprendizagem escolar: apontamentos sobre a
pedagogia do exame (capitulo 1);

o Avaliacdo educacional escolar: para além do autoritarismo
(capitulo 2);

« Verificagdo ou avaliagdo: o que praticaaescola? (capitulo 5).

ANTUNES, I. C. Interac8o verbal eensinodelingua: paraque se€efetive
a construcéo do sentido. In: MARCUSCHI, E. (org.). Formacgéo do
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educador, avaliacdo e curriculo. Recife: UFPE, EditoraUniversité
ria, 1999, pp. 211-222.

Nesse estudo, a profa. Irandé Antunes desenvolve uma dis-
cussdo sobre os instrumentos de avaliagdo em sua relacdo com o
curriculo. Ela procura demonstrar, pela analise de respostas de alu-
nos atestes de avaliag&o de rede escolar, aimportancia de se elabo-
rar questdes rel evantes, que mobilizem conhecimentos lingisticos,
discursivos, textuais e pragmaticos, em lugar de questdes que sb
exijam do aluno a memorizacao e o reconhecimento de conceitos e
nomenclaturas gramaticais.
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82 UNIDADE

Avaliacdo e alfabetizacao

Eliana Borges C. de Albuguerque
Artur Gomes de Morais

Esta unidade, que conclui nossos estudos e reflexdes feitas ao
longo do curso sobre avaliagdo, enfocara os processos avaliativos
na alfabetizagdo. Sabemos que, nessa etapa, em nosso pais, muitas
criancas sdo vitimas de uma escolarizagdo que ndo consegue cum-
prir suatarefabasicainicial: garantir atodos os meninose atodas as
meninas o dominio danotagéo alfabética, paraque possam avancar,
com autonomia, em suas vivéncias de letramento.

Como as préticas de alfabetizacdo e de avaliagdo mudaram nas
ultimas décadas, optamos por comparar duas abordagens de alfabe-
tizac8o que passamos a identificar como “tradiciona” e “construti-
vista’. Ao analis&-las, buscaremos situar em que se diferenciam no
tratamento de trés questdes fundamentais: O que avaliar? Como
avaliar? Para que avaliar?

Leitura deleite

Sugerimos, para iniciar a unidade em estudo, a leitura de um
livrodeliteraturainfantil intitulado “ Galileuleu”. Trata-sedahistéria
de um menino que estava aprendendo a ler e das intervengdes da
professora nesse processo. Caso vocés tenham acesso ao livro,
oucam aleituradel e e depois discutam sobre aformacomo aprofes-
soraavaliavaaleiturade Galileu e sobre as mudancas em suas préti-
cas de ensino da leitura

ZATZ, Lia Galileuleu. llustractes: Fernanda L opes. Belo Horizon-
te: EditoraL &, 8*edicéo, 1998.
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Memoérias de professores e de professoras

Vocé lembra como foi sua alfabetizagdo? Onde vocé foi
alfabetizado(a)? Como eram as aulas e os materiais didéticos que
vocé usou para aprender a ler e a escrever? Como vocé era
avaliado(a)? Que sentimentos, com relacdo aleiturae aescrita, vocé
experimentou naquelaetapainicia ?

Escrevaum relato sobre aquela experiéncia e, em seguida, tro-
gue sua produgdo com a de um colega. Discutam o gque houve de
comum e de diferente no modo como viveram o ensino e aavaliacéo
durante aalfabetizacdo. Aofinal, algunsvoluntarios poderdo ler seus
registros paratoda a turma.

Estudo do texto

Atividade 1: leituradalntroducdo

No grande grupo, faca uma leitura compartilhada da secéo que
abre o capitulo 8. Ao final, discutam as seguintes questdes:

a) na(s) rede(s) de ensino em que vocés atuam, que indices de
sucesso as criangas tém obtido ao concluir asérieou ciclo de
alfabetizacdo?

b)que solugdes tém sido adotadas, para auxiliar os alunos que
chegam ao final daalfabetizacio sem dominar aescritaalfa-
bética?

Atividade 2: antesdaleituradotépico 1 (Préticas“tradicionais’
de afabetizago: o qué, como e para que avaliar?)

Antes de ler esse tOpico, organize um grupo com mais trés ou
quatro colegas. Registrem, numa cartoling, as respostas que vocés an-
tecipam paraastrés perguntas do titulo dasecéo. Isto é, apartir de suas
experiéncias como aunos e como docentes, e pensando numa préatica
alfabetizadora que julgariam “tradiciona”, que respostas déo as per-
guntas 0 que se avalia? como se avalia? e para que se avalia?
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Guardem as producdes para discuti-las apds aleitura da secéo.

Atividade 3: leituradotépico 1 eseusdesdobramentos(1.; 1.2; 1.3)

Ainda, no pequeno grupo, fagam umaleitura compartilhada do
tépico 1. Ao final, discutam as questdes abaixo:

a) Por que o “método de alfabetizacdo” e a“prontiddo do alu-
no” eram considerados as bases que garantiriam uma alfabe-
tizag@o bem-sucedida?

b)Que conseqiiéncias resultavam daidéia de que alfabetizar-se
era“aprender a codificar e decodificar”?

¢)Por que as formas usadas para avaliar a leitura e a escrita
impediam o professor de saber como o aluno estava compre-
endendo a escrita alfabética?

Atividade4:

Retome as anotagfes que seu grupo produziu na Atividade 3.
Compare com as informagdes que foram lidas na se¢céo 1 do texto.
Que aspectos foram convergentes e em quais houve divergéncia? A
gue voceés atribuem as divergéncias?

No grande grupo, socializem as reflexdes sobre aguel es pon-
tos semelhantes e divergentes no que vocés e os autores do texto
priorizaram como caracteristicas da avaliagdo numa alfabetizacéo
“tradiciona”.

Atividade5: antesdaleiturado topico 2 (Préticas” construtivis-
tas’ de alfabetizagdo: 0 qué, como e para que avaiar?)

Retome o pequeno grupo com o qual vocé realizou a atividade
3 eaprimeira etapa da atividade 4. Mais uma vez, registrem numa
cartolina as respostas que dao para as questdes que sdo anunciadas
no titulo dessa nova se¢do. Ou seja, para vocés, numa perspectiva
“construtivista’ de alfabetizacdo, o que se avalia? como se avalia?
e para que se avalia?

Guarde a producao do grupo paraanalise e debate num momen-
to posterior.
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Atividade 6: leiturado topico 2 e seus desdobramentos (2.1.;
22.e2.3)

Juntamente com seus colegas do pegueno grupo, leia a se-
¢80 que trata de préticas de avaliagdo numa perspectiva construti-
vista. Ao final, reflitam sobre as seguintes questdes:

a) Vocés ja conheciam as etapas (pré-sildbica, silabica, silabi-
co-alfabética e alfabética) que a teoria da psicogénese da
escrita identificou na trgjetéria que os alfabetizandos vi-
vem, quando buscam compreender nosso sistema de es-
crita? O gue caracteriza cada uma dessas fases?

b) Analisem as sugestdes de aspectos a serem avaliados na
alfabetizacdo inicial, indicados as paginas 136 e 137. Vocé
concorda com aguel as sugestfes? Quai s vocés véem como
especificas da alfabetizacdo e quais se aplicariam também
aavaliacdo de lingua portuguesa em séries/etapas posteri-
ores a afabetizacdo?

¢) Em que o “modo como se avalid’, ilustrado pelos relatos
das professoras Andréa, Mirele e Leila, tem a ver com as
finalidades da avaliacdo formativa, assumida numa prética
“construtivista’ de afabetizagdo?

Atividade 7: ap6saleiturado tépico 2

Cada equipe vai apresentar ao grande grupo as respostas pro-
duzidas na atividade 5, antes da leitura do tépico 2 do texto. Apés
as apresentacdes, debatam:

a) que aspectos novos o texto trouxe, que ndo tinham sido
antecipados pelos pequenos grupos?

b)vocés concordam com as sugestBes dos autores sobre o
gue se pode avaliar durante a alfabetizacdo? por qué?

Atividade 8: leiturado topicofinal

Aindano grande grupo, fagcam umaleitura compartilhada da
secdo Para concluir...

Conversem sobre a proposta daquel e trecho, refletindo sobre
a seguinte afirmacéo, nele contida:
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...Os pais ou seus substitutos tém todo o direito de conhecer
as expectativas que a escolatem em relagéo aos alfabetizan-
dosem cada unidade e série (ou ano) e precisam acompanhar
0s avangos e lacunas experimentados. Quando o aluno e sua
familia sabem aonde a escola quer chegar, quando estdo en-
volvidos num processo de que sd0 os principais beneficiari-
0s, podem participar com mais investimento e autonomiana
busca do sucesso nessa empreitada que é o afabetizar-se.

Auto-avaliacao

O capitulo 8 do livro-texto teve por objetivo contrastar as abor-
dagens “tradiciona” e “construtivista’ de afabetizaco, a fim de
examinar como podem ser respondidas, de acordo com cada enfo-
gue, as questdes: 0 qué, como e para que avaliar. Ao concluir o
estudo do mesmo, registre no caderno sua auto-avaliacdo, refletindo
sobre 0s avancos que julgater vivido e sobre eventuais lacunas que
vocé deseja superar na compreensao:

o das diferencas entre a avaliagdo “tradiciona” e a“construti-
vista' naquela etapa da escolarizagéo;

o do que é especifico daavaliacdo do aprendizado da escritana
alfabetizacdo em relago a outras séries ou etapas escolares.
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Este guia didatico, elaborado por integrantes do Centro
de Estudos em Educacao e Linguagem (CEEL-UFPE), deve ser
visto como complementar ao livro Avaliacdo em lingua por-
tuguesa: contribuicbes para a prdtica pedagégicg uma vez que
traz atividades e sugestoes de trabalho pedagogico que estao
fundadas nas reflexdes teéricas |4 realizadas. Além disso, no
decorrer da obra, o professor e a professora sao convidados
a trocar relatos e a refletir a respeito de suas experiéncias
com a avaliacao, tanto na condicao de aluno e de aluna, quan-
to na de docente. O objetivo primeiro do guia é, portanto,
contribuir com a formacao de professores do ensino funda-
mental no que tange a avaliacio em lingua materna. Os
autores dos textos partem do pressuposto de que a avalia-
¢ao é uma acao sempre presente no cotidiano escolar e de
tal forma relevante, que, muitas vezes, serve de balizadora
principal na organizacao do tempo e da progressao escolar.
A perspectiva aqui assumida é a de que a avaliacao é uma
atividade discursiva e se realiza num processo, distinguindo-
se, portanto, da concepcao que a toma como medida, quan-
tificacao de resultados. O guia é composto de oito unidades
que, assim como no livro-texto, abordam diferentes temas
com os quais a avaliagao se inter-relaciona diretamente: a
organizacao curricular; os paradigmas da avaliacao; a avalia-
¢ao da leitura, da producao de texto, da oralidade, da analise
lingliistica, dos processos de alfabetizacao e letramento; os
instrumentos de avaliacao.
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