Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Basica
Diretoria de Apoio a Gestao Educacional

Pacto NacionalL
PeLa ALFaBeTIZacao
na Ibpabe CerTa

ALFABETIZACAO PARA O CAMPO:
RESPEITO AOS DIFERENTES PERCURSOS DE VIDA

EDUCACAO DO CAMPO
Unipabe 07

Brasilia 2012



MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Secretaria de Educacao Basica - SEB
Diretoria de Apoio a Gestao Educacional

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
Centro de Informacao e Biblioteca em Educacao (CIBEC)

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagdo (CIP)
Centro de Informagao e Biblioteca em Educagdo (CIBEC)

Brasil. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto nacional pela alfabetizagdo na idade certa : alfabetizagdo para o campo :
respeito aos diferentes percursos de vida : educacdo do campo : unidade 07 /
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagao Bésica, Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. -- Brasilia : MEC, SEB, 2012.
58 p.

ISBN 978-85-7783-094-7
1. Alfabetizagdo. 2. Educag@o no campo. 3. Planejamento de ensino. I. Titulo.

CDU 37.014.22

Tiragem 96.211exemplares

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Sala 500
CEP: 70047-900

Tel: (61)20228318-20228320



ALFABETIZACAO PARA O CAMPO: RESPEITO AOS DIFERENTES PERCURSOS DE VIDA
UNIDADE 7

Educacao do Campo

Autores dos textos da secao Aprofundando:

José Nunes da Silva
Leila Britto de Amorim Lima

Autoras dos relatos de experiéncia e depoimentos:

Maria Albaneide
Iranilda de Santana

Leitores criticos e apoio pedagdgico

Alfredina Nery

Amanda Kelly Ferreira da Silva

Ana Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa
Ana Marcia Luna Monteiro

Cassiana Maria de Farias

Sheila Cristina da Silva Barros

Sheila Vitalino Pereira

Telma Ferraz Leal

Revisao
Adriano Dias de Andrade

Projeto grafico
Anderson Lopes, Leon Rodrigues, Talio Couceiro e Raian Andrade






ALFABETIZACAO PARA O CAMPO: RESPEITO AOS DIFERENTES
PERCURSOS DE VIDA

Iniciando a conversa
Aprofundando o tema

1.Heterogeneidade e direitos de aprendizagem
na alfabetizacdo: a valorizacdao das singularidades
identitarias dos povos do campo;

2.Planejando o ensino para as escolas do campo:
diversificacao no trabalho docente.

Compartilhando
1. Obras Complementares: cada livro, uma viagem

2. Atividade com obras complementares: possibilidades
de uso nas turmas do ciclo de alfabetizacao

3. Contos e causos de assombracao

4. Exemplos de quadros de monitoramento de atividades
realizadas

Aprendendo mais
Sugestoes de leitura

Sugestoes de atividades para os encontros em grupo

07
08
08

17

30

30
37

44
49

52
52
56






Iniclanbo a conveRrsa

"A alfabetizagdo para o campo: respeito aos diferentes percursos de vida™ é o tema desta
unidade. Discutiremos sobre a necessidade de garantir a alfabetizagio no campo com
foco em préticas inclusivas que valorizem os diferentes percursos e conhecimentos
dos estudantes de salas multisseriadas. O objetivo, portanto, ¢ no modo como tratar a
heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizagio do campo
considerando tanto o direito a alfabetizagio e ao acesso a cultura escrita nos primeiros anos
de escolaridade, quanto a necessidade de valorizar as singularidades identitarias dos povos
do campo. Refletiremos, ainda, sobre a importancia da diversificagio das atividades, das
formas de agrupamento dos alunos e do acompanhamento das aprendizagens das criangas,
bem como acerca da (re)organizacio do ensino a elas proposto.

Nesta unidade, temos, portanto, como objetivos:




APROFUNDANDO O TE€Ma

1. Heterogeneidade e direitos de apredi-
zagem na alfabetizacdo: a valorizacdo
das singularidades identitarias dos
povos do campo.

José Nunes da Silva
Leila Britto de Amorim Lima

Aheterogeneidade de conhecimentos das criangas nio deve ser algo que provoque estranhamento
e/ou exclusdo escolar, deve ser compreendida como algo que faz parte do espago plural da sala de
aula. Nesse sentido, podemos nos questionar: quais sdo os desatios de se trabalhar com percursos
diferentes e, ao mesmo tempo, valorizar as singularidades identitdrias dos povos do campo?

Muitas sdo as angistias dos professores que trabalham nas escolas do campo no momento de
planejar suas atividades para contemplar a multiplicidade de saberes e ritmos diferenciados
em turmas, muitas vezes multisseriadas, uma vez que estas exigem um cuidado no processo de
elaboragio para atender as especificidades das criangas e da relagio escola-comunidade.

Acreditando que o espago escolar assume uma possibilidade de insercdo em uma rede de inter-
relagdes e se constréi num processo de negociagdes e conflitos entre os sujeitos, o que fazer para
contemplar os direitos de aprendizagem de alfabetizacdo considerando a heterogeneidade de
conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizagio e as especificidades da escola no
campo?

Nainstituigdo escolar do campo, as tensdes e os confrontos sio gerados, sobretudo, pelos diferentes
valores, expectativas, necessidades e peculiaridades dos individuos no convivio social.
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Neste sentido, tratar a heterogeneidade como algo inerente as relagdes humanas seria o primeiro
passo para compreender que a diversidade humana é objetivada/subjetivada como constituinte da
esséncia do individuo e ndo a margem da mesma. Trata-se de reconhecer que todos os aprendizes,
além de possuirem (1) conhecimentos distintos sobre o Sistema de Escrita Alfabética, leitura
e produciio de texto, (2) possuem necessidades diferentes (3) e tém o direito de realizar as
aprendizagens condizentes ao ano/série correspondente.

Conhecimentos distintos sobre o Sistema de Escrita Alfabética, leitura e
producao de texto: multiplicidade de saberes

Em escolas do campo, alfabetizar criangas em contextos reais e significativos de leitura e escrita
ndo ¢ uma tarefa simples. Nao podemos esquecer que associada a compreensio de qual curriculo
adotar nestas escolas estd a discussio sobre os diferentes contextos nos quais nossas criancas
estdo inseridas (climas, ciclo agricolas, cultura de produgio, tradigdes, etc.) e as tensdes politicas
e ideoldgicas subjacentes a compreensio da educagio do campo (Cf. Capitulo I). De acordo com
Vendramini (2007):

Fpreciso compreender que a educaciio do camponiio emerge novazio e nem éiniciativa das politicas
publicas, mas emerge de um movimento social, da mobilizagio dos trabalhadores do campo, da luta
social. F: fruto da organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizagio do
trabalho e da auséncia de condigdes materiais de sobrevivéncia para todos. (p.123)

Considerando o acima exposto, esta educagio nio se reduz a politicas compensatorias, de
complementaridade e de cardter reducionista, quando comparado aos espacos urbanos, mas
destina-se, sobretudo, a ampliacdo dos espagos politicos e a valorizacio das singularidades
identitarias dos povos do campo. Neste sentido, como poderiamos aproveitar os diferentes
conhecimentos que as criancas do campo trazem para escola?

Nas salas de aula do campo, encontramos sujeitos que nio s6 possuem um arcabougo cultural
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Na unidade 1,
sugere-se  que
seja feito um le-
vantamento de
temas relevantes
a serem traba-
lhados na escola
e na unidade 2,
propoe-se que
seja  realizado
um levantamen-
to das principais
praticas de lei-
tura e escrita
vivenciadas na

comunidade
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materializado nas raizes de sua comunidade, mas também apresentam diferentes conhecimentos
sobre a escrita: uns ja podem diferenciar letras de nameros; outros percebem que a escrita estd
relacionada a pauta sonora; outras ja conseguem fazer a relagio entre fonemas e grafemas na
maioria das palavras que escrevem, entre outros. Por outro lado, podemos encontrar criancas com
pouco acesso a cultura escrita e que trazem a tona conhecimentos relacionados a tradigio da cultura
oral. Essavariacdo de conhecimento também se relaciona ¢ leitura e a produgio de textos.

As praticas de letramento desses sujeitos na comunidade de aprendizagem serdo os indicativos
de quais conhecimentos podem ser trabalhados na escola. Trata-se de reconhecer as mais
diversas realidades nas escolas do campo: maior/menor engajamento da comunidade local nos
movimentos sociais, praticas de escrita relacionadas a compra e venda de produtos agricolas, agoes
em cooperativas locais, organizagdes do planejamento da agricultura familiar e a sustentabilidade,
enfim, um leque de espagos nos quais as préticas de leitura e escrita podem estar presentes. Ao
mesmo tempo, tais praticas sdo essenciais para o desenvolvimento da consciéncia dos direitos e
ampliacdo do saber sobre as alternativas de humanizagio e intervencio na realidade.

Nio se trata de supervalorizar a “cultura escrita” em detrimento da valorizacdo oral, mas sim de
perceber que podemos ter realidades diversas sobre os sujeitos que estdo inseridos no processo
de escolarizacdo do campo que podem ou nio estar vivenciando préticas de maior ou menor
distanciamento da cultura escrita.

Um exemplo de tentativa de aproximacio entre as préticas de escrita escolares e extraescolares
foi vivenciado pelas professoras Maria Albaneide e Iranilda de Santana, educadoras de Unidades
do Centro de Ensino Rural de Currais Novos/RN, que realizaram uma atividade extraclasse com
os alunos, de turmas multisseriadas, das Unidades XXVI "Manoel Osério” e Unidade IV “Cirilo
Marinho”. Com o objetivo de oportunizar trocas de saberes e observar as praticas de escrita da
propria comunidade, os alunos da escola Manoel Osério apresentaram o Povoado de Sio Sebastido
aos alunos da escola "Cirilo Murilo™. Segundo as professores, durante o passeio:

as criangas apresentaram sua comunidade ndo s6 mostrando locais importantes, mas também
chamaram atencdo para os textos presentes no povoado de Sio Sebastido: nome do mercadinho,
bares, postos de satide; nomes das canoas do Agude Francisco Cardoso; os textos informativos do
posto de satde, os cartazes de festas e bingos presentes nos estabelecimentos comerciais, etc.

Uma das preocupagdes das professoras foi mostrar para os alunos as diferentes praticas
de letramento presentes no campo. Ou seja, embora as escolas estejam localizadas em
comunidades proximas, as praticas de escrita realizadas nelas nio sio iguais. Maria e Ivanilda
também ressaltaram que:
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tendo emvista o contraste das escolas do campo, com séries multisseriadas, a atividade oportunizou
que uma comunidade que, geralmente, tém pouco acesso a cultura escrita fora do &mbito escolar
conhecesse praticas reais onde diferentes textos circulam.

Dessa forma, assumir que os alunos tém hipoteses diferentes sobre a escrita e que a cultura oral
também deve ser alvo de reflexiio na escola é defender que, no espago escolar, também deve ser
oportunizado o desenvolvimento de habilidades do educando de forma a oportunizar diferentes
letramentos e combater as desigualdades existentes na sociedade. O letramento nio “pode ser
considerado um instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido.” (SOARES,

2000, p.74).

Portanto, os diferentes conhecimentos sobre a leitura, escrita e alfabetizacio nio devem se
configurar como elementos estranhos ao fazer pedagogico, mas sim como potencializadores de
trocas e partilhas de saberes, instrumentos para conscientizacao e transforma(;éo das relacoes
sociais e de poder.

Necessidades diferentes: respeitando as individualidades

As criangas também possuem necessidades diferentes, pois nem sempre percorrem o mesmo
caminho para resolver determinados desafios. Isto evidencia o quanto somos diferentes e nio
podemos ser tratados de forma homogénea. Para afirmar a escola como espago de vida e de
constituicdo de sujeitos, devemos considerar que, em uma mesma turma, encontramos criancas
que precisam de um acompanhamento diferenciado.

Como ja foi dito, trata-se de considerar que, numa turma multisseriada, é inevitavel a presenga
de criangas com conhecimentos bastante variados em relacio ao sistema de escrita, leitura,
oralidade e produgdo de texto. Podemos encontrar, por exemplo, criancas que ainda ndo dominem
a correspondéncia letra-som; outras que nio reconhecem as letras do alfabeto por seus nomes e
formatos; outras que produzem textos e leem com autonomia. Como propor atividades especificas
para atender a diferentes conhecimentos?

Uma possibilidade é planejar atividades que contemplem as diferentes necessidades dos alunos.
Um exemplo a ser dado poderia ser de uma atividade a partir de uma obra complementar:

Livro: Aves
Texto: Gustavo Sezerban & Rafael Sezerban

JorasHicky q <
Editora: Aymara

A’\/eg Conhecer aves que fazem parte da nossa fauna
ol e poder identifica-las é muito legal! Neste livro,
H aprendemos bastante sobre dezesseis aves, algumas

mais familiares, como galinha, papagaio, pomba,
e outras menos: coruja, tucano e pavao. A obra

el nos ensina sobre os nomes das aves e apresenta,
= 4 além de varias fotos, diversas informagoes sobre
it seus habitats, seus habitos de alimentacao e

caracteristicas fisicas de cada uma delas.
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Proposta inspira-
da no relato de
Ménica Pessoa
de Melo Oliveira,
da Escola Mu-
nicipal Sitio do
Bernardo, situa-
da em Recife/PE,
citada por Maria
Helena Santos
Dubeux e Ivane
Pedrosa de Sou-
za, no caderno da
Unidade 6, ano 1.

Na atividade acima, as criancas teriam a oportunidade de desenvolver habilidades voltadas a
leitura (antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos, reconhecer o
assunto de textos lidos com autonomia, relacionar textos verbais e nao-verbais construindo
sentidos), como também poderiam ser atendidas em suas especificidades com atividades
diferenciadas: um grupo que se volta para as questdes mais especificas de apropriacio do
Sistema de Escrita Alfabética e outro que ¢é desafiado a realizar a leitura com autonomia e
localizar informagdes explicitas no texto e escrever com autonomia.

Embora estejamos defendendo que a interagdo entre as criancas com diferentes niveis ¢
potencializadora de aprendizagens diversas, também acreditamos que se faz necessirio
um olhar cuidadoso para planejar atividades diferenciadas para atender aos diferentes
conhecimentos das criancas do campo. Para tal, a diagnose, o planejamento e a necessidade
de organizacdo do trabalho pedagégico sio elementos intrinsecos a prética docente. Leal
(2005, p.91) ressalta que uma das habilidades mais relevantes para o professor é identificar
asnecessidades de cada aluno e pensar em como atuar com todos a0 mesmo tempo.

Vale ressaltar que as atividades que considerem as necessidades da turma também nio
podem deixar de considerar as diferentes realidades das comunidades do campo, apoiar-se
na memoéria coletiva da comunidade e nos projetos em defesa de solugdes que busquem a
qualidade de vida dos sujeitos que nele habitam. Portanto, a atividade supracitada pode e deve
serarticulada a outras areas do conhecimento que subsidiem o projeto de educacao do campo,
contra-hegemonico e popular, sustentado pelos sujeitos sociais que o constituem.

12
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Direito a realizar as aprendizagens condizentes ao ano/série
correspondente.

Adiscussio sobre quais aprendizagens garantir ao final de um ciclo de alfabetizac¢io é um tema
multifacetado quandosetratade articularapropostaparaaeducagio do campo. As expectativas
se voltam ndo apenas para a valorizacdo da vida do campo e da cultura, mas, principalmente,
como o direito que todos tém para compreender, interpretar a realidade ao seu redor e nela
interferir de forma ativa. Neste sentido, como definir direitos de aprendizagens para uma
turma multisseriada? Como estabelecer objetivos considerando os conhecimentos que cada
crianga possui?

Um ponto de partida ¢ a necessidade de refletir sobre quais conhecimentos e capacidades as
criancas jd possuem sobre o sistema de escrita, leitura e produgao de textos para, posteriormente,
estabelecer objetivos e planejar as praticas de alfabetizagdo. Tais informagdes serdo de suma
relevancia para que o professor constate os conhecimentos dos alunos, identifique possiveis
dificuldades e, principalmente, tome decisdes acerca da organizagdo do trabalho pedagogico.

A fungio diagnostica no processo de alfabetizagio nos permite ter um perfil de cada crianga e,
ao mesmo tempo, de toda turma no que se refere as dificuldades e desempenhos ao longo da
aprendizagem, acompanhamento dos progressos e a identificagio dos descompassos com as
metas esperadas para o ano/ciclo correspondente.

A partir da identificagdo das aprendizagens ja consolidadas pelas criancas, o professor poderd
estabelecer metas de aprendizagens que, nos espagos do campo, podem se relacionar ao
término do ciclo de alfabetizagdo. Ou seja, o professor precisa ter clareza de quais habilidades
precisam ser trabalhadas em cada ano: 1, 2 € 3 e, a0 mesmo tempo, proporcionar atividades que
contemplem os saberes que cada aluno precisa para poder avancar. Tal perspectiva tenta romper
com a compreensdo de uniformidade de processos de aprendizagens, pois, embora muitas
criancas com idades, experiéncias e saberes diversos, estejam, muitas vezes, em um mesmo
espaco escolar, nio significa que os objetivos estabelecidos serdo os mesmos para todas.

Ao término do primeiro ano, por exemplo, espera-se, na drea de Lingua Portuguesa, que as
criangas consigam identificar semelhancas sonoras entre as palavras. No segundo ano, jd teriam
que dominar as correspondéncias letra-som, de modo aler e escrever palavras e, no terceiro ano,
ja devem ler com autonomia e produzir textos de diferentes géneros, atendendo as finalidades
diversas.

Paraatender amultiplicidade de expectativas dos sujeitos em processo de escolarizagio, também
é preciso estabelecer direitos de aprendizagem para cada ano do ciclo de alfabetizagdo.

unidade 07
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Como foi discutido na Unidade 1, com o diagnéstico da turma e com o apoio de um quadro
de direitos de aprendizagem, o docente podera definir quais habilidades e conhecimentos
que podem ser introduzidos, aprofundados ou consolidados. Vejamos o exemplo do quadro
proposto para o eixo de ensino do Sistema de Escrita Alfabética:

Quadro 1. Direitos de aprendizagem relativos a apropriacio do SFA previstos para
consolidacdo no primeiro ano

Analise linguistica: apropriacao do sistema de escrita alfabética

Escrever o préprio nome.

Reconhecer e nomear as letras do alfabeto.

Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos.

Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e
suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras.

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao ndmero, repertério e
ordem de letras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras quanto
ao tamanho.

Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas.

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composicoes.

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas.

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor
sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor
sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

I =Introduzir/ C=Consolidar/ A= Aprofundar
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No quadro acima é indicado que o professor precisa garantir o ensino da maior parte
dos conhecimentos relativos ao eixo de apropriagio do Sistema de Escrita Alfabética no
primeiro ano, ou seja, espera-se que a maioria das habilidades seja introduzida, aprofundada
e consolidada neste ano inicial do Ensino Fundamental. No entanto, em uma turma
multisseriada, o professor pode encontrar alunos nos anos 2 e 3, por exemplo, que ainda nio
consolidaram tais habilidades. Dessa forma, é necessario fazer um trabalho que contemple a
necessidade de oportunizaratividades para que as criangas percebam os principios do Sistema
de Escrita Alfabética, mas sem esquecer que outras habilidades previstas para os anos 2 e 3
também precisam ser trabalhadas, como, por exemplo, dominar as correspondéncias entre
letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler e escrever palavras e textos. Desse
modo, é preciso ter uma atengdo especial em relacio a tais conhecimentos, propiciando de
modo mais intenso situagdes especificas para os estudantes dos anos 2 e 3.

Outro aspecto importante remete a necessidade de definir os direitos de aprendizagem
relativos a apropriacio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), oralidade, leitura e produgio
de texto na perspectiva de progressio. Neste sentido, considerar os diversos saberes, idades
e diferentes anos numa mesma turma nio sio sinoénimos de auséncia de progressio. Propor
variagdes nas atividades e torna-las mais desafiadoras também ajuda a crianga a ampliar seu
repertorio de conhecimentos e habilidades.

Por fim, destacamos que os direitos de aprendizagem das criancas do campo nio pode estar
desarticulados dos projetos educativos que considerem sua realidade. Trata-se de afirmar
que as atividades pedagogicas a serem desenvolvidas em salas do campo, nos diversos modos
de organizacio do trabalho pedagégico, devem partir de um planejamento integrado a outras
areas dos saberes e contemplar uma educagio emancipatoria.

unidade 07
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2. Planejando o ensino para as escolas
do campo: diversificacao no trabalho
docente

José Nunes da Silva
Leila Britto de Amorim Lima

O planejamento do ensino nas escolas do campo, sobretudo, naquelas com turmas
multisseriadas, ¢ um dos desafios mais atuais para os educadores que nelas atuam. Hage
(2011), estudando escolas multisseriadas no estado do Pard, afirma que:

Os professores das escolas ou turmas multisseriadas enfrentam muitas dificuldades para
organizar seu trabalho pedagdgico em face do isolamento que vivenciam e do pouco preparo
para lidar com a heterogeneidade de idades, séries e ritmos de aprendizagem, entre outras
que se manifestam com muita intensidade nessas escolas ou turmas. Sem uma compreensio
mais abrangente desse processo, muitos professores do campo organizam o seu trabalho
pedagdgico sob a logica da seriagdo, desenvolvendo suas atividades educativas referenciados
por uma visdo de “ajuntamento” de varias séries a0 mesmo tempo, que os obriga a elaborar
tantos planos de ensino e estratégias de avaliagio da aprendizagem diferenciadas quantas
forem as séries com as quais trabalham, envolvendo, em determinadas situagdes, estudantes
apré-escola e do ensino tundamental concomitantemente. Sob essa logica, € muito comum
d laed fundamental tantemente. Sob essa | t
presenciarmos nasala de aula de uma escola ou turma multisseriada os docentes conduzirem
0 ensino a partir da transferéncia mecanica de contetdos aos estudantes sob a forma de
pequenos trechos — como se fossem retalhos dos contetdos disciplinares — extraidos dos
livros didaticos a que conseguem ter acesso, muitos deles bastante ultrapassados e distantes
a realidade do meio rural, repassados por meio da copia ou da transcri¢cio no quadro,
da realidade d | d d da t d
utilizando a fragmentagdo do espaco escolar com a divisio da turma em grupos, cantos ou
fileiras seriadas, como se houvesse virias salas em uma, separadas por “paredes invisiveis”.

Tal desatio para organizar o trabalho pedagdgico em tais turmas se aprofunda, como
destacado no texto inicial desta unidade, por estas reunirem aprendizes em diferentes
niveis de aprendizagens e com direitos de aprendizagem diversos; destacando-se, em muitos
contextos, a importancia da inclusio das criangas com diferentes deficiéncias (visuais,
auditivos, intelectuais, etc).
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Essa diversidade de aprendizes complexifica o diagndstico sobre os niveis de aprendizagem
que os mesmos chegam a escola. No entanto, essa etapa ¢ fundamental para o processo de
planejamento e organizacdo do trabalho pedagogico, podendo ser realizado de diversas formas,
que visem perceber o dominio do SFA, o uso da oralidade, a produgio e compreensio de textos
de diferentes géneros, dentre outras habilidades.

E partindo de um bom diagnostico que o alfabetizador busca planejar suas estratégias
pedagogicas. Estas devem permitir trabalhar com os diversos aprendizes, contextualizando
a partir dos conhecimentos predominantes no campo, em distintas realidades. Os percursos
formativos destes aprendizes sio fundamentados em trajetérias de vida que envolvem a
sociabilidade vivenciada nas comunidades rurais, no trabalho familiar, principalmente na
agricultura, nas tradicoes culturais e religiosas, bem como, numa interlocugio cada vez mais
frequente com o mundo urbano, local ou global. Buscar o equilibrio entre estes dois universos
(vivido-englobante) pode ser fundamental para potencializar aprendizados significativos.

Planejamento e formas de organizacao do trabalho pedagoégico: um vasto
campo de possibilidades

Destacando a importancia do planejamento, tanto individual, de cada professor, a partir do nivel
dos aprendizes, quanto coletivo, envolvendo os pares e a escola como um todo, Bregunci (2006)
afirma que além da definigio de objetivos e metas, é necessdrio investir nos meios para sua
implementacio. Deste modo a organizagio das atividades em torno da alfabetizagio devera levar
em conta:

a) A progressido de niveis do trabalho pedagogico em funt;ﬁo dos niveis de
aprendizagem dos alunos e da natureza das atividades, envolvendo conceitos e
procedimentos pertinentes aos diversos componentes do aprendizado da lingua escrita;

b) A compreensiio e a valorizacio da cultura escrita, a apropriaciio do sistema de
escrita, a oralidade, aleitura e a producio de textos escritos. Dependendo do nivel atingido
pela classe, por grupos ou duplas de alunos, todo o planejamento podera ser reorientado, em busca de
alternativas, métodos, materiais diddticos e do reagrupamento de alunos, sempre tendo como meta
mais ampla, sua progressiva autonomia em relagéo aos usos da lingua escrita;

¢) A criacio de um ambiente alfabetizador, ou de um contexto de cultura escrita
oferecido pelas formas de organizacio da sala e de toda a escola, capaz de disponibilizar
aos alunos a familiarizacio com a escrita e a interacio com diferentes tipos, géneros,
portadores e suportes, nas mais diversas formas de circulagio social de textos. A exposigio
de livros, diciondrios, revistas, rétulos, publicidade, noticias do ambiente escolar, periddicos
da comunidade ou do municipio, cartazes, relatorios, registros de eleicdes e muitas
outras possibilidades permitem a insercdo dos alunos em praticas sociais de letramento,
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ultrapassando formas artificiais de etiquetagem ou de treinamento da escrita em contextos
estritamente escolares;

d) O estabelecimento de rotinas diarias e semanais capazes de oferecer ao professor
um principio organizador de seu trabalho, desde que atenda a dois critérios essenciais: a
variedade e a sistematizagio. Uma rotina necessita, em primeiro lugar, propiciar diversificagio
de experiéncias e ampliacdo de contextos de aplicagdo. Em segundo lugar, precisa oferecer um
contexto de previsibilidade de atividades, para que os proprios alunos se organizem, consolidem
aprendizagens e avancem em seus espacos de autonomia. Nesse sentido, pode ser bastante
produtiva a previsio diaria e semanal de atividades voltadas para os eixos da leitura, da escrita,
da oralidade, das atividades ludicas e especializadas, levando em conta o melhor momento de
sua insercdo (inicio, meio ou final do turno) e a melhor configuragio grupal para sua realizacio
(grupos que se familiarizam com determinados conteados, ou grupos que ja se encontram
em patamares mais consolidados de aprendizagem). Essa flexibilidade pode conferir maior
potencial a proposicdo de rotinas, como elementos que ajudam o professor a melhor conhecer
seus alunos e a monitorar as modificacdes necessarias para que o planejamento inicial nio se
desencaminhe das metas mais relevantes inicialmente projetadas.

a) Atividades especificas que podem ser desenvolvidas durante todo
o periodo

Estas atividades sdo aquelas que compdem as rotinas didéticas. Frade (2006) citando Curto
etal. (2000, vol. 1) apresenta algumas sugestdes gerais de organizagdo por atividades que o
professor pode ter como pardmetros durante a alfabetizacio. Reproduzimos a seguir.
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Essa perspectiva é compartilhada por Leal et al (2006), quando, baseando-se em Dolz e
Schneuwly, afirmam que para alfabetizar na perspectiva do letramento é preciso que oferecamos
uma diversidade de géneros textuais, contextualizando-os com base nas vivéncias sociais dos
aprendizes. Neste sentido, enfatizam a importancia de, durante todo o processo de alfabetizacio,
permitir o contato dos aprendizes com textos de diferentes ordens, como a de narrar, relatar,
descrever, expor e argumentar. Em seguida os autores definem:

(1) textos da ordem do narrar, que seriam aqueles destinados a recriagio da realidade, tais
como contos, fibulas, lendas; (2) textos da ordem do relatar, que seriam aqueles destinados
a documentacio e & memorizacio das agdes humanas, tais como noticias, didrios, relatos
historicos; (3) textos da ordem do descrever agoes, que seriam os que se destinam a instruir
como realizar atividades e a prescrever e regular modos de comportamento, tais como receitas,
regras de jogo, regulamentos; (4) textos da ordem do expor, destinados a construgio e a
divulgagdo do saber, tais como notas de enciclopédia, artigos voltados para temas cientificos,
seminarios, conferéncias; e (5) os textos da ordem do argumentar, que se destinam a defesa de
pontos de vista, tais como textos de opinido, didlogos argumentativos, cartas ao leitor, cartas de
reclamacio, cartas de solicitagdo.
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Considerando a producdo textual dessas diferentes ordens, o campo configura-se como
espago privilegiado para “dar asas a imaginagdo”. Por exemplo, em relagdo a ordem do narrar,
poderiamos proportrabalhos de leitura de lendas. No imaginario popular brasileiro lendas como
dalara, do Saci Pereré, do Curupira, do Lobisomem, da Carochinha, dentre tantas outras, como
producdes literarias, a exemplo daobra de Monteiro Lobato, apresentam-se como possibilidades
muito interessantes. Ainda no 4mbito da literatura, poderiamos sugerir trabalhos com foco em
contos de assombracio e “causos”. Tais géneros, que aparecem tanto na modalidade oral quanto
escrita, podem aproximar as criangas do universo dos textos da ordem do narrar.

Cabe ainda destacar as possibilidades de trabalho com os textos das outras ordem. Por exemplo,
sabe-se quenocampoarelagiocomotrabalho éumamarca, muitasvezes desde cedo paraalgumas
criangas. Neste contexto, ao invés de outdoors, banners e faixas de antncios que estimulariam
a curiosidade pela leitura, nesse universo circulam receitas de defensivos, descri¢do de prticas
agricolas, arquivos de gerenciamento da produgio na unidade familiar, cabendo ao alfabetizador
potencializar o uso destes textos no processo de alfabetizacio.

Ha, ainda, por outro lado, um conjunto de rezas, receitas culindrias, descricdo de brincadeiras,
que merecem atencdo, pois vem se perdendo ao longo do tempo e, com certeza atividades de
resgate, a partir da tradicdo oral, transformando-os em diferentes textos, possam resultar num
material de extrema originalidade, que reforca valores e contribui para processos identitarios
locais.

Além destes, tem sido comum em muitas regioes brasileiras o uso da literatura de cordel nas
escolas. Tais rimas expressam costumes e modos de vida, estimulando a leitura deleite em
diferentes etapas da alfabetizagio.

Mais recentemente governos e instituigdes ndo-governamentais tém investido
consideravelmente na elaboragio de informativos e cartilhas, muitas vezes de caréter técnico,
mas que tém ganhado ampla circulagio em comunidades rurais e, muitas vezes, os agricultores
recebem tais instrumentos de comunicagio e afirmam: “quando chegar em casa, meumenino lé
paramim” (ex: Canto do Sabid). Essa realidade destaca o papel das criangas alfabetizadas como
leitoras nas familias rurais.

Naperspectiva da alfabetizacio indissociada do letramento, a escolanio pode desconhecer estes

géneros textuais de circulagdo corrente no campo brasileiro na atualidade, devendo os mesmos
estar presentes no planejamento do trabalho pedagdgico.
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b) Jogos e desafios

Brandio et al (2009) afirmam que os jogos estio presentes em diferentes grupamentos
sociais e perpassam diferentes etapas da vida das pessoas. Nos processos de alfabetizagio, os
jogos tornam-se aliados dos alfabetizadores, como alternativas para evitar estratégias mais
repetitivas e enfadonhas, buscando cada vez mais estimular a criatividade e a ludicidade.

F preciso frisar que a realizacio dos jogos requer a preparacio dos espagos apropriados
e mesmo de materiais a serem utilizados durante a atividade, tais como fichas, tarjetas,
marcadores, etc. Nas situagdes do campo torna-se necessaria a capacidade dos alfabetizadores
em adequar tais jogos ao contexto local.

Um exemplo dos jogos como alternativa adequada as escolas do campo poderia ser dado com a
realizagdo do "Colhendo letras”. No patio da escola ou em qualquer outro espago comunitario,
o alfabetizador escolhe uma drvore, com altura de acordo com o porte das criangas e na rvore
amarra, com eldsticos, diferentes letras do alfabeto. Apos um ditado sobre as frutas da regido,
pede-se que as criancas puxem as letras e componham as palavras listadas. Assim as criancas
sdo desafiadas e aprendem brincando.

c) Trabalho com temas

Nesta alternativa de organizacio do trabalho pedagogico, o alfabetizador pode escolher em
conjunto com a turma o tema a ser trabalhado. No contexto do campo pode-se trabalhar sobre
aflora, afauna, os produtos agricolas, as profissoes, os pratos tipicos, as festas tradicionais, as
fontes d’dgua, dentre outros temas relacionados a cada comunidade.

No caderno 2 desta colegio, a Professora Adriana Oliveira, trabalhou com sua turma o tema
das aves em extingdo. A partir de pesquisa em diferentes fontes, que compreendiam géneros
textuais distintos, os alunos foram identificando palavras, formando frases, construindo
textos. Um amplo levantamento identificou a importincia da preservacio de espécies como a
ema, 0 gavido, o periquito, dentre outras aves. No entanto, deve-se ressaltar que a alfabetizacio
nio se da apenas pela absor¢do do contetido sobre o tema pesquisado, mas das atividades de
leitura e escrita que sio estimulados durante o percurso formativo.
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d) Trabalho a partir da necessidade de ler ou escrever determinado
género de texto

Estaatividade requer a escolha de um género de texto. Pode ser convite, antincio, carta, cartaz,
dentre outros.

O alfabetizador deve propiciar todas as condigdes para a elaboragio de textos do género
escolhido, disponibilizando materiais como gravuras, papéis, lapis, cola, pincéis, tintas e
outros que se fagam necessarios, de acordo com as estratégias didaticas planejadas.

Neste Sabado Dia Vinte Ee
Quatro De Junho Sera Realizada
Nossa Festa Junina Na Escola
Municipal Chico Mendes Na Comunidade
Novo Horizonte.
Participem!

Nesses casos, o importante é contemplar atividades de reflexio sobre as caracteristicas
do género, de leitura de exemplares do género em foco e de producio de textos em que as
finalidades e destinatérios sejam definidos em consonancia com as necessidades das criangas.
Elas precisam estar engajadas nas atividades por acreditarem que véo interagir, de fato, por
meio dos textos produzidos.

Um exemplo poderia ser um convite para festas tradicionais realizadas na escola:

Uma atividade inicial poderia sera de leitura de convites. Depois, poderia ser proposto que as
criangas remontassem um dos textos lidos e discutidos para estimular a leitura autonoma, ja
que, tendo conhecimento do que estd escrito, os estudantes poderiam fazer o ajuste do sonoro
ao escrito. Neste caso, o texto poderia ser entregue em fichas (uma palavra em cada ficha) para
as criangas remontarem. Outra possibilidade seria dividir as criangas em grupos e apresentar
outro convite no préprio suporte em que circulou, para que tentassem ler o que estava escrito.
Apos a exploracio e reflexdes sobre os convites lidos, poderia ser proposto aos alunos que
escrevessem um convite. Para tal, é importante planejar algumas situagoes nas quais de fato,
eles tivessem que convidar pessoas (poderiam ser os familiares, as criancas de outra escola
ou mesmo pessoas da comunidade) para algum evento. Por exemplo, poderiam ensaiar um
recital de poesias e convidar as pessoas para a apresentacao.
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e)Organizacao dos espacos de leitura e escrita na sala de aula e na
escola

Frade (2006) afirma que o espago de circulagio e armazenamento dos textos é um eixo organizador
do trabalho com criancas, porque permite construir sociabilidades importantes em torno daleitura e
daescrita.

Tais espagos podem sera biblioteca, quando existente, mas também incluem a organizagio de murais,
jornais e similares.

Uma estratégia que vem sendo utilizada em algumas comunidades rurais foi potencializada pela
Arca das Letras e consiste em criar “cantinhos da leitura”. Nio necessariamente estes sio concebidos
no espago fisico da escola. Leitura ao ar livre, embaixo de frondosas érvores, as margens de lagoas e
riachos e etc, propicia uma melhor relacio das criangas com o ambiente circundante, descontraindo-
as e potencializando o interesse pela leitura e, consequentemente, os aprendizados.

f) Organizacao em torno do cotidiano da sala de aula e da escola

O cotidiano da escola permite um amplo leque de oportunidade de aprendizagens. Ao realizar
a chamada organizando os nomes em ordem alfabética, o professor pode ir destacando a
sequéncia, bem como ao fazer anotagdes nas agendas dos estudantes, pode ir estimulando-os
aleitura. Pode-se ainda organizar a rotina diddtica semanal em mural ou painel estimulando
aparticipacdo dos aprendizes na escrita da mesma, ou ainda construir agendas com eventos e
datas comemorativas.

Para Frade (2009)

Nas situagoes cotidianas, é importante reconhecer rapidamente palavras para saber o que
fazer ao se ler "hora do recreio” ou “atividade de biblioteca”, ou reconhecer o nome préprio
numa pasta de materiais. As habilidades envolvidas podem ser de dois tipos: a) aquelas em
que os alunos reconhecem e memorizam as palavras por sua configuracio grafica ou pela
silhueta; b) aquelas em que eles precisam escrever ou ler, sabendo reconhecer letras e silabas
com consciéncia das relagoes fonema/grafema, como seria a situagio de um aluno consultar
o dicionario (sozinho ou com ajuda da professora) para escrever a palavra nova sapato, ou
analisar as palavras segunda, sexta e sdbado, presentes no calendario.

Namedidaem que o alfabetizador domine esta estratégia, as situagoes do cotidiano dinamizam
o processo de alfabetizacio.
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g) Organizacao por projetos de trabalho

Para Martins (2001), os projetos sdo estratégias pedagogicas que possibilitam o trabalho com
assuntos diversos, que, impulsionados pelos professores, estimulam os alunos a pesquisar,
podendo envolver leitura, escrita e expressio oral. Os projetos se diferenciam dos trabalhos
por temas por incluirem atividades mais complexas e de maior duragio e preverem a
participacdo dos estudantes nas atividades de planejamento e avaliagio permanente do que é
feito. Podem se materializar na confec¢io de murais, numa peca de teatro, fanzines ou mesmo
um evento como semanas de cultura e/ou culminancia.

Por exemplo, poderiamos pensar num projeto de trabalho sobre as plantas do cerrado. Tal
projeto envolveria leitura sobre tais plantas e suas caracteristicas. Poderiamos trabalhar
com a producdo de uma listagem escrita dos nomes das mesmas, bem como géneros textuais
diversos (cartazes, narrativas, etc.), que expressem seus usos em diferentes comunidades
rurais nas quais sio encontradas.

Organizando o trabalho pedagégico a partir da diversidade de aprendizes
Para Goulart (2006):

A crianga de seis anos encontra-se no espago de intersecio da educagio infantil com o ensino
fundamental. Sendo assim, o planejamento de ensino deve prever aquelas diferengas e
também atividades que alternem movimentos, tempos e espagos.

Estas particularidades requerem que, em qualquer das atividades listadas anteriormente,
o alfabetizador esteja atento as potencialidades de aprendizagem coletiva, mas, também,
consiga perceber as necessidades individuais de cada aprendiz.

Tal atencdo permite uma melhor tomada de decisio sobre como organizar as atividades
pedagogicas: individualmente, em duplas, trios ou coletivos maiores.

O atendimento individualizado propicia a aproximacio daqueles aprendizes com
caracteristicas mais especificas, encontrando-se em percurso formativo mais lento ou
mais avancado que a turma. Nesses casos, ¢ importante destacar que, embora esse tipo de
atendimento seja necessario, ele nido deve ser prestado na perspectiva do isolamento do
aprendiz que dele necessita. Deve-se entio mesclar atividades individualizadas com aquelas
mais coletivas, permitindo a socializacdo das aprendizagens.

Para agrupar os estudantes, um dos fundamentos centrais é a cooperacio, que,
consequentemente, levard a aprendizados multiplos. Exemplos de organizagio
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de atividades em dupla podem ser vistos nos videos disponiveis na educavideosp
(educavideosp.wordpress.com/?s=pensando+em+voz+alta), nos quais inicialmente
(parte 1) é feito um trabalho em duplas, no qual as criangas formam palavras de uma
lista de materiais de higiene pessoal, utilizando letras moveis. O video demonstra as
duvidas, incertezas, erros e acertos de duas aprendizes que buscam formar as palavras
sabonete, xampu e pasta de dente. Na segunda parte, apresenta-se uma dinamica
mais coletiva, envolvendo toda a classe, em torno do desafio de escrever a palavra
“peteca’. A situacdo diddtica demonstra a importancia das tentativas até chegar a
escrita convencional, mas sobretudo, o esfor¢o para esgotar todas as possibilidades,
caracteristicas dos diferentes niveis de aprendizagem em que se encontram os alunos.

Outro exemplo de atividades em dupla e em grande grupo pode ser discutido com
base nas reflexdes realizadas por Guerra (2009) e Andrade (2010). As pesquisadoras
relatam as atividades de uma sequéncia didatica realizada por elas no quarto ano
do Ensino Fundamental em escolas pablicas do Municipio de Recife. As atividades
envolviam leitura e discussiio de cartas de reclamacio, anilise e reflexdo sobre as
caracteristicas do género e produgdo de cartas de reclamacdo. Guerra (2009) mostra
situagdes em que as criangas produziram coletivamente cartas de reclamagio para a
direcio daescolaparatratarde questdes de infraestrutura das escolas. Elasreclamaram
da precariedade das instalagdes da escola. Andrade (2010) analisou situagdes de
escrita individual, com revisdo individual e em dupla, de cartas de reclamacio para
a Prefeitura acerca dos espagos de lazer da comunidade. Nos dois casos, as criangas
participaram de diferentes atividades em que podiam refletir tanto individualmente,
com a ajuda das professoras, quanto em dupla ou em grande grupo, sobre os assuntos
das cartas, realizando pesquisa na comunidade e na escola sobre o que as pessoas
achavam das condi¢oes dos espagos de lazer e da propria escola; e sobre os textos lidos
(cartas de reclamacio), para que entendessem melhor em que espagos sociais e em
que contextos este género é geralmente produzido.

Os agrupamentos, nas situacoes de aprendizagem, podem ser bastante variados. Podem-se
organizar, em algumas situagdes, duplas em que as duas criangas tenham niveis de escrita
proximos, como, por exemplo, em uma situacdo de tentativa de escrita de palavras ou outras
atividades de comparagdo ou leitura de palavras. Em outras situagdes, pode-se propor
agrupamentos e duplas em que uma ou mais de uma crianga j tenha dominio do sistema de
escrita e a(s) outra(s) possam discutir sobre o assunto e propor modos de dizer o que vai ser
registrado.
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Por fim, resgatamos a importancia do diagnéstico dos conhecimentos prévios dos aprendizes,
considerando-o ponto de partida para a decisdo da atividade a ser utilizada no processo de
alfabetiza¢do, que deverd ser organizado a partir da intencionalidade do alfabetizador,
respeitando a heterogeneidade existente, sobretudo, em muitas escolas multisseriadas do

campo brasileiro.
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ComPaRTILHaNDO

1.0bras Complementares: cada livro,

uma viagem

Telma Ferraz Leal
Juliana Melo Lima

Como foi descrito na unidade 2, o MEC
tem distribuido materiais diddticos para
auxiliar no processo de alfabetiza¢io. Um
dos Programas que tem este objetivo ¢ o
PNLD — Obras Complementares. Neste
programa, sdo distribuidos acervos de 3o
livros para as salas de aula dos anos iniciais.
Em 2010, foram distribuidos livros para as
salas dos anos 1 e 2. Em 2013, a distribuicio
foi ampliada para as salas dos anos 1, 2 € 3.

Os livros sio diversificados quanto aos
géneros textuais, quanto aos temas, quanto
ao tamanho, complexidade de vocabuldrio,
dentre outros. Nesse conjunto de livros,
podem ser encontradas obras que ajudam
no processo de aprendizagem do sistema
de escrita, obras que pelo tamanho e
simplicidade podem servir para encorajar
as criancas a tentarem ler sozinhas e livros
com textos maiores e mais complexos,
que precisam ser lidos pelos professores.
Enfim, livros a serem usados com diferentes
propositos com criangas com diferentes
niveis de conhecimento.

Na unidade 2,
sao listados al-

guns materiais
distribuidos pelo
MEC

Leal e Rodrigues (2011), ao analisarem os
acervos distribuidos pelo PNLD — Obras
Complementares, agruparam os livros em
sete tipos de obras, que serdo expostas a
seguir. No acervo de 2013, além dos sete
agrupamentos descritos pelas autoras, sio
encontrados também os textos literarios
e historia em quadrinhos. Desse modo,
sdo contemplados nove tipos de obras
complementares:
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1. Livros de divulgacao do saber cientifico/obras didaticas

Sdo livros que tratam de temas relativos aos diferentes componentes curriculares
e propiciam condi¢des para que, por meio de uma linguagem mais adequada ao
publico infantil, mas com marcas dos textos de divulgacio cientifica, as criangas se
apropriem dos modos como tais textos se organizam, suas finalidades, seus estilos. No
documento Acervos Complementares: as dreas do conhecimento nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2009), distribuido junto os acervos, ¢ dito
que:

O estranhamento em relagdo a essa espécie de texto que muitas criancas sentem,
quando avangam na escolaridade, decorre, frequentemente, da falta de familiaridade
com sequéncias expositivas. A comparagio entre as informacdes trazidas na obra
e essas mesmas informagdes em outros suportes textuais (outros livros, internet,
jornal, o proprio livro didatico) é muito importante para que as criangas aprendam
a estabelecer relacoes entre textos, como reconhecer um conteido comum a textos
de tipos ou géneros diferentes, a localizar informagdes, a parafrasear (dizer algo de
outro modo). (BRASIL, 2009, p. 17)

2. Biografias

Nos acervos do PNLD — Obras Complementares, hi biografias sobre artistas,
personagens historicos, dentre outros. As biografias sio obras com alta vendagem
e, frequentemente, sio adaptadas para o cinema ou a TV, dado o potencial que tém
para atrair publicos diversos. Na escola, as biografias enriquecem o trabalho dos
professores, tanto por conterem contetidos ricos, que ensinam sobre a vida em
sociedade, quanto pelos tipos de recursos linguisticos que sdo usados, pois diferentes
conhecimentos e habilidades podem ser desenvolvidos por meio da leitura de
biografias:
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Os textos narrativos, em que sio relatados acontecimentos em torno de determinadas
tematicas, podem ser muito importantes para a familiarizagio com os recursos
que garantem a cronologia dos fatos, na passagem do tempo, tipica da narragio. Os
relatos, as biografias e os contos, que estdo presentes nos acervos, podem ser usados
em atividades nas quais se pede s criangas que produzam outras historias, biografias
e relatos com temadticas similares. Na leitura, podem-se explorar as acdes dos
personagens, as relagdes de causa e efeito, antecedéncia e consequéncia, a ordem em
que os fatos acontecem. Nas biografias, podem ser promovidas muitas reflexdes sobre
asrelacdes entre avida da pessoa biografada e o contexto em que a histéria aconteceu,
com comparagdes com outras biografias de pessoas que viveram na mesma época. As
obras de arte também podem ser exploradas em atividades de leitura e escrita de
biografias de artistas. (BRASIL, 2009, p. 16)

3. Livros instrucionais

Os livros instrucionais sio aqueles destinados a ensinar a fazer alguma coisa ou
a se comportar em determinados tipos de situagoes. Nos acervos do PNLD — Obras
Complementares, sio encontrados varios tipos de livros instrucionais: coletanea
de experimentos, livros de receitas, livros de brincadeiras, livros de montagem de
brinquedos, livros que ensinam a fazer dobraduras, livros que ensinam a desenhar,
livros que divulgam textos juridicos relativos aos direitos sociais (Declaragdo dos
Direitos das Criancas, Declaragio dos direitos dos animais etc.). Estes livros:

Podem ser usados em situagdes reais, estimulando as criangas a voltar ao texto a
cada etapa da execucdo das atividades. Esses textos, via de regra, ajudam a crianca a
familiarizar-se comalinguagem pratica, comuso deverbos noimperativo ouinfinitivo,
organizados segundo uma ordem cronolégica de descrigdo de agdes. (BRASIL, 2009,

p.15-16)
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4. Livros de cantigas, parlendas, trava-linguas, jogos de palavras

Atendendo ao principio da promogio da ludicidade no aprender, estio presentes
nos acervos os livros que brincam com as palavras, tais como os livros com cantigas,
parlendas e trava-linguas, que sdo géneros que circulam entre as pessoas, passando de
uma gera¢do a outra, muitas vezes por meio da oralidade. Sdo textos que constituem
o nosso acervo cultural e promovem a valorizagio da tradigdo oral, pois muitos desses
livros divulgam textos que foram originados e difundidos por meio da oralidade. Além
disso, tais obras colaboram para a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética:

Sdo livros interessantes, que instigam as criangas a estabelecerem relacoes entre
palavras e que possuem textos de facil memorizagio. Por outro lado, o fato de muitos
daqueles textos passarem a ser conhecidos de cor, pelas criangas, favorece a reflexio
sobre as relagdes entre o que falamos e o que escrevemos. Com certeza, tanto nas
situagdes coletivas como nas de uso individual, aqueles livros poderdo ajudar os
alunos a perceber que palavras que possuem sons iguais compartilham, na maior parte
dos casos, de uma mesma sequéncia de letras; identificar que se mudamos umaf(s)
letra(s) de uma palavra, podemos transforméd-la em outra; relacionar, na leitura
de textos memorizados, as palavras oralizadas com suas correspondentes escritas.

(Brasil, 2009, p. 46-47)
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5. Livros de palavras

Os livros de palavras sdo obras dedicados ao trabalho de ensino do Sistema de Escrita
Alfabética. Alguns se organizam por um conjunto de palavras em ordem alfabética
(uma ou mais palavras iniciadas por cada letra), ilustradas com imagens variadas;
outros contém poemas ou brincadeiras com cada uma das letras.

Foram reunidas, nesse grupo, obras que apresentam palavras na ordem alfabética.
Sido livros que podem ser lidos pelo professor e pelos alunos durante todo o ano, e
usados como consulta para a escrita de palavras. Por exemplo, pode-se estimular as
criangas a consultar a letra inicial de uma determinada palavra, para descobrir como
escrever outra palavra. Essas obras, portanto, podem ser usadas tanto para atividades
sistematizadas, em que levantamos outras palavras que se iniciam com a mesma letra/
som, quanto em atividades nas quais as criangas usam o material para descobrir como
escrever outros vocabulos. Essas obras podem ser usadas para a construgio de um
conjunto de "palavras estaveis/fixas” (palavras cuja sequéncia de letras as criancas
conhecem de memoria, e podem servir de apoio para a leitura e escrita de novas

palavras) (BRASIL, 2009, p. 46).
6. Livros de imagens

Os livros de imagens estimulam as criancas a ler textos nio verbais, que é uma
demanda crescente da sociedade moderna. As imagens estio presentes nas ruas,
no computador, nos outdoors, nas revistas, nos livros. Também na esfera artistica,
a leitura de imagens é de fundamental importincia. Saber lidar com pinturas,
esculturas, fotografias, ilustragdes, requer habilidades que podem ser estimuladas
desde os anos iniciais na escola. Os textos de imagens podem ser usados pelos
professores tanto para motivar discussoes e projetos relativos as tematicas tratadas
quanto para desenvolver habilidades e conhecimentos relativos a apreciagdo artistica.
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7. Livros de histérias, com foco em conteddos curriculares

O publico infantil, sem davidas, tem especial aten¢do nas narrativas. As historias
prendem aatencio, sobretudo, pelaspossibilidades de articulacio com suasvivéncias,
sentimentos, desejos, sonhos.

Partindo desse principio, muitos autores optam por tratar de conhecimentos da esfera
cientifica por meio de narrativas em que os conceitos sio construidos. Tais livros nem
sempre se pretendem literarios, embora virios deles o sejam. Ainda assim, alguns
buscam efeitos estéticos em um género em que conta historias e, ao mesmo tempo,
ensina contetdos curriculares.

8. Historias em quadrinhos

As historias em quadrinhos sdo géneros textuais muito apreciados pelas criancas,
tanto pelos efeitos de humor frequentemente presentes nos textos, quanto pela
recorréncia de imagens que constituem, juntamente com o texto verbal, os sentidos.
Este tipo de obra motiva as criancas a tentarem ler sozinhas os textos e oferecem
pistas ndo verbais para que essas tentativas sejam bem sucedidas. Sua utilizagio em
sala de aula favorece o desenvolvimento de leitura autonoma.
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9. Livros literarios

Os textos literdrios sio importantes materiais a serem contemplados e priorizados
na escola. Muitos autores defendem o uso dessas obras considerando sua dimensio
artistica. O foco dotrabalho, nesta perspectiva, é apropria natureza estética das obras.
A contextualizagio historica, a reflexiio sobre os estilos literdrios, o debate sobre
as concepgoes de sociedade e de homem expressos nesses livros também merecem
tratamentos especiais.

Como pode ser verificado, hd uma grande variedade de livros, que contemplam
géneros textuais diversos, tratando de temas de interesse do publico infantil. Muitas
atividades podem ser planejadas e realizadas com esses livros. O professor precisa,
no entanto, avaliar quais sio as condigoes das criangas para lidar com os livros, os
interesses e 0s seus objetivos ao selecionar cada obra.
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2. Atividade com obras complementares:
possibilidades de uso nas turmas do
ciclo de alfabetizacao

Maria Helena Santos Dubeux
Ivane Pedrosa de Souza

Livro: Aves
Texto: Gustavo Sezerban & Rafael Sezerban
Editora: Aymara

Conhecer aves que fazem parte da nossa fauna e poder identificd-las ¢ muito legal! Neste
livro, aprendemos bastante sobre dezesseis aves, algumas mais familiares, como galinha,
papagaio, pomba, e outras menos: coruja, tucano e pavio. A obra nos ensina sobre os nomes
das aves e apresenta, além de virias fotos, diversas informagdes sobre seus habitats, seus
habitos de alimentagio e caracteristicas fisicas de cada uma delas.

Direitos de aprendizagens que podem ser explorados com o
uso dessa obra nas turmas do ciclo de alfabetiza¢ao no trato da
heterogeneidade

O livro trata de contetdos relevantes, que podem ser abordados por meio de projetos
diddticos ou sequéncias diddticas, integrando diferentes eixos do ensino da Lingua
Portuguesa: leitura, producio de textos escritos e linguagem oral. Podem ser sugeridas
diferentes atividades, como as expostas a seguir.
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1. Atividades com foco no eixo da Leitura

Objetivos:

- Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos;
- Apreender sentidos gerais de textos lidos com autonomia;

-Reconhecer os assuntos de textos lidos com autonomia;

-Relacionar textos verbais e nao-verbais, construindo sentidos;

- Escutar com atencdo textos de diferentes géneros, analisando-os criticamente.
Atividades:

a) Apresentacao da obra AVES, planejamento geral de um projeto
ou sequéncia didatica

Essa pode ser uma atividade de preparaciio da turma para a confecgio de um album sobre
aves a ser elaborado por duplas de alunos. No momento inicial, os alunos ji podem definir
umproduto final aserelaborado pelo grupo. Tal produto pode seraprodugio de um album. A
professora ja pode explicar que eles vio estudar sobre aves para a realizagao dessa produgio.

b) Apresentacao da capa, exploracao do titulo, das imagens e
levantamento de conhecimentos prévios sobre o tema

Dando continuidade a conversa inicial, pode-se explorar o titulo Aves e acrescentar
questdes relativas a figura da capa. Podem ser elaboradas questdes como: Vocés ja viram
uma ave desse tipo? Onde? Quais aves vocés conhecem? Alguém jé falou sobre aves com
vocés? Quem? Voceésjaleram algum livro ou revista sobre aves? Quem leu paravocés? O que
os livros diziam sobre as aves?

Durante a discussio, a professora pode selecionar, destacar e confrontar conhecimentos
sobre o tema.

c) Exploracdao dos conhecimentos sobre os autores do livro

No grande grupo, a professora pode ler, na capa, os nomes dos autores e questionar sobre o
que sdo autores, quem conhece outros autores, o que escreveram. Em seguida, pode solicitar
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que as criancas explorem as paginas 46, 47 e 48, mostrando os retratos da pdgina 47 e
questionando sobre quem sdo. Pode fazer a leitura dos nomes de cada autor nos retratos.
Pode retornar para a pagina 46 e refletir sobre o que os autores escreveram. Pode fazer
a leitura da pagina, estabelecer confrontos e continuar com a mesma dinimica nas duas
paginas seguintes.

Por fim, a professora pode ler o texto das trés paginas e levantar as informacdes nelas
contidas.

Talatividade pode servir de referéncia paraaorganizagio dos dlbuns aserem confeccionados
pelas criancas, os quais podem conter apresentacdo dos autores e textos de apresentacio
das obras.

d) Exploracao da introducao e do sumario do livro

A docente pode continuar fazendo as exploragdes da obra, mas com atenciio ao que ¢ dito da
Introdugio do livro e no sumario. Assim, as criancas podem ter acesso a reflexiio sobre as
caracteristicas gerais do que sdo aves, iniciando pela pagina o4 até a 14.

Pode explorar, em cada pégina, o texto verbal e as figuras, comegando por questdes de
antecipagdo. Podem ser realizados também confrontos entre as antecipagdes realizadas na
conversa sobre a capa e o que vai sendo lido na introdugio e sumério.

Ao final, a professora pode fazer aleitura, sem interrupgdes, da pagina o4 até a14 e encerrar
a atividade com comentdrios gerais e com a sistematizagio de contetdos especificos
tratados no texto lido. Nessa atividade, a professora nio s estimula a mobilizacio dos
conhecimentos prévios dos alunos, mas também favorece a apreensio de sentidos gerais
do texto lido.

e) Leitura e analise dos textos relativos as 16 aves apresentadas no
livro

Asatividadesde antecipagio desentidos combase nasimagensetitulospodemserrealizadas
em relaciio a cada uma das 16 aves apresentadas no livro. A professora pode informar que
irdo, em aulas posteriores, fazer a leitura de dois capitulos, por aula.
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2. Atividades focadas nos eixos leitura, oralidade e producao de
textos escritos

Objetivos

- Localizar informacdes explicitas no texto lido com autonomia;

- Ler em voz alta, com fluéncia;

- Planejar a escrita de textos: organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades;

- Produzir textos com autonomia, atendendo a diferentes finalidades:

- Gerar e organizar o contetdo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos
coesivos para articular ideias e fatos;

- Revisar os textos apos diferentes versdes, reescrevendo-os de modo a melhorar a forma
composicional e a aperfeigoar as estratégias discursivas adotadas;

- Planejar intervencoes orais em situagdes publicas: exposicdo oral, debate, contacido de
historia;

- Escutar com atengio textos de diferentes géneros, analisando-os criticamente.
Atividades

a) Producao de cartazes didaticos

A professora pode formar o8 duplas e sortear dois nomes das AVES, dentre os tratados
no livro, para que cada dupla construa um cartaz com duas colunas e registre os dados de
cada ave na coluna correspondente, de acordo com as informagaes contidas nos capitulos

referentes aos nomes das mesmas. A professora pode apresentar um modelo no quadro e
explicar como serd feito o cartaz:

GANSO PAVAO
Caracteristicas fisicas Caracteristicas fisicas
Habitat Habitat
Alimentacao Alimentacao
Reproducao Reproducao
Crescimento Crescimento
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Cada dupla pode fazer o texto do cartaz e complementar com ilustragdes, como sio vistas
no livro. No final, a professora pode organizar apresentacoes. Cada dupla pode ler o seu
cartaz para a turma. Apos as apresentacdes pode ser realizada uma discussio geral sobre os
contetdos apresentados, No final, os cartazes podem ser fixados na sala.

b) Producao de notas informativas sobre aves

A professora pode formar o8 duplas e sortear dois nomes das AVES do livro para que cada dupla
faca consultas a textos que tratam das aves: internet, enciclopédias, livros especializados etc. Com
base na pesquisa, as criangas podem escrever no computador suas descobertas e imprimir em
papel A4, ou fazer o registro no caderno (caso a escola ndo tenha acesso a informatica), em duas

paginas.

Antes das produgdes, a professora pode circular na sala, fazer a leitura dos textos com as duplas,
discutir o contetido lido e acompanhar a producio do texto.

No final, a professora pode organizar apresentagdes para a leitura dos textos produzidos pelas
duplas e, ainda, dinamizar uma discussio, confrontando esses novos conhecimentos produzidos
comos dos cartazes anteriores. Os registros podem ser guardados numa pasta arquivo dasala, para
consultas posteriores.

c) Analise de albuns e planejamento geral da producao

A professora pode solicitar que os alunos levem dlbuns para a aula. Ela também seleciona
modelos de dlbuns, que tenham verbetes e figuras. Podem ser realizadas leituras desses
materiais e exploragio dos contetdos e dos formatos composicionais — por exemplo: capa,
indice, introducdo, nimero de paginas, nimero de aves, tamanho dos textos, desenhos,
figuras, fotos etc. Podem avaliar, por exemplo, os dlbuns de figurinha, que geralmente s6
tém figuras.

d) Elaboracao de roteiro para a producao dos albuns

No grande grupo, a professora pode elaborar o roteiro para a produgio dos albuns e fazer
o registro no quadro. Pode discutir sobre a forma composicional que o mesmo tera,
explorando caracteristicas dos outros dlbuns que foram explorados. Em seguida, as duplas
podem elaborar os roteiros dos seus dlbuns. A professora pode circular pela sala, avaliar,
tirar davidas e dar sugestdes, mostrando, se for preciso, os modelos que foram vistos.
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e) Retomada das informacdes sobre as aves

No grande grupo a professora pode dinamizar uma conversa sobre o que foi aprendido sobre
as aves. Em seguida, pode distribuir os materiais arquivados na pasta arquivo da turma,
fazer a leitura e a discussio dos mesmos, avaliando o que serd utilizado nas produgdes dos
albuns e decidindo se sera preciso consultar novos textos.

f) Producao dos verbetes

As duplas, com base na retomada do que foi pesquisado, podem iniciar a produgio dos
seus dlbuns, utilizando os textos arquivados. A partir do roteiro, podem produzir os textos
e definir as figuras e os locais das mesmas. A professora pode circular pela sala, tirar as
dividas e orientar os estudantes.

g) Revisao e edicao final dos albuns

As duplas podem, com a ajuda da professora, revisar os textos escritos e fazer a versio final
dos dlbuns.

h) Lancamento dos albuns
A professora pode organizar a apresentacio das producdes das criangas na propria sala
ou em outro espago da escola. Pode, também, disponibilizar as copias dos exemplares na

biblioteca da escola.

A turma pode planejar com a professora a exposicio dos albuns e confeccionar um convite
coletivo para ser entregue em outras salas.
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3 - Atividades com foco em analise linguistica
Apropriagio do Sistema de Escrita

O livro AVES tem um conjunto de caracteristicas como formato, organizagio dos verbetes
em ordem alfabética, utilizagio de textos curtos e independentes, que favorecem o trabalho
voltado para o ensino do sistema alfabético de escrita. Diferentes atividades podem ser
realizadas, como as expostas a seguir.

- Reconhecer as letras do alfabeto por seus nomes e formatos

Exemplo 1: Identificar as letras iniciais dos nomes das aves que sio apresentadas em ordem
alfabética.

Exemplo 2: Confrontar o formato das letras nos titulos com as do texto.
- Diferenciar letras de nameros e outros simbolos

Exemplo: Pesquisar, em jornais, niimeros e outros simbolos semelhantes aos utilizados no
livro, para representar medidas: 180°, 960 Km.

- Identificar semelhancas sonoras em silabas iniciais, mediais e em rimas

Exemplo: [dentificar semelhancga entre os sons iniciais das silabas dos nomes das aves —
papagaio/pato e fazer um jogo oral de exploragio de pares de palavras com sons iniciais
semelhantes.

- Ler pequenos textos com autonomia

Exemplo: Fazer o sorteio com os nomes das aves contidos no livro para que em pequenos
grupos leiam o texto correspondente ao nome da ave e, em seguida, um representante facaa
leitura em voz alta para o grande grupo.

- Grafar corretamente palavras com correspondéncias letra-som regulares
contextuais (C/QU; G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de silaba; JA/JO/JU; Z
inicial; O ou U/ E ou I em final de silaba; M e N nasalizando final de silaba;
NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos)

Exemplo: Selecionar e distribuir em pequenos grupos uma figura de uma ave do livro cujo
nome contenha silabas complexas, como pavéo, jodo-de-barro, gavido etc para ser feita
pesquisa em outras fontes (jornais, revistas), com a finalidade de organizar uma lista de
palavras diversas a ser lida no grande grupo.
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3. Contos e causos de assombracao.

Professora: Leila Britto de Amorim Lima/
José Nunes da Silva

19,2%¢ 3% ano do Ensino Fundamental — Turmas multisseriadas

Sugestdo de planejamento:

1° momento

1. Iniciar a conversa sobre os contos e causos de assombragio presentes na comunidade:

- Vocés conhecem histérias de assombracio? Ja escutaram seus pais, avos e vizinhos
contarem histérias de assombragio?

2. Antecipando aleitura: O que ¢ medo? O que causa o medo? Quem ja teve ou tem medo de
algo ou de alguém? Por qué?

-Apresentar a capa do livro “Bicho papio pra gente pequena, Bicho papio pra gente grande”
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e explorar algumas estratégias de leitura (Conhecimentos prévios dos alunos acerca da
temadtica tratada no livro; Levantamento de hipoteses sobre a historia a ser lida; Perguntas
sobre elementos presentes na capa do livro - autor, editora, ilustrador, titulo...).

3. Realizar a leitura em voz alta do conto "Mao de Cabelo™ da obra "Bicho papio pra gente
pequena, Bicho papdo pra gente grande” (PNBE 2010). (Projeto grafico - icone PNBE e
capa)

4. Apos a leitura, realizar perguntas oralmente que confrontem as hipoteses levantadas, de
localizar informacoes, de apreensio do sentido geral dentre outras.

5. Dividir a turma em pequenos grupos e propor atividades diferenciadas:
- Atividades de ordenar letras e/ou silabas para formar palavras, decomposi¢io de palavras
(contar silabas, comparar palavras quanto ao tamanho) explorando as palavras do conto

(mio, cabelo, xixi, cama, medo, molhada, fantasma, etc):

- Produzir uma ficha de seres assombrados "Mao de cabelo” (nome, caracteristica, o que ele

unidade 07 45




te” NV LoV LV TNt /Q

faz).

Pesquisa em campo:

- Perguntar aos pais, avos e vizinhos se conhecem algum conto de mistério e pedir para que
eles o contem.

Atengio Professor! Para a proxima aula, entrar em contato com uma pessoa da comunidade
que goste de contar contos de assombracdo parair a escola.

2° Momento

1. Fazer um resgate oral dosnomes dos contos de assombragdo que as criangas pesquisaram.
Desafio: Um grupo pode fazer uma lista dos nomes dos contos coletados (podem ser
organizados grupos com criangas que estejam em niveis de escrita proximos, para favorecer
as tentativas de descoberta de escrita); outro fazer atividades de comparagio entre palavras,
decomposi¢io e composi¢do de palavras; outro organizar os nomes dos contos em ordem
alfabética.

3° Momento

1. Agoravocés irdo escutar a pessoa da comunidade contando uma historia de assombracao.
Pedir para que os alunos escutem atentamente.

2. Apos esse momento, a escuta atenta do conto de assombragio, conversar com a turma
sobre o conto, as caracteristicas do conto, a finalidade e a forma de conta-lo.

-Sistematizar com a turma de forma coletiva: as caracteristicas de um conto de assombracio.
3.Dividir a turma em pequenos grupos e solicitar que:

- iam o con ombracio para apresentar a turma (é im an ,em
Fles le onto de assombracido para apresentar a t ( ortante que, em cada
grupo, tenha uma crianga que realize a leitura com autonomia).

Atencio Professor! Chamar a atengio da turma para:
a) A mudanga de tom na voz no momento de representar os diferentes personagens, as

sucessivas fases da historia, as diferentes sensacdes que se pretende despertar no ouvinte
(medo, alivio, curiosidade, etc.):
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b) A prosddia (entonagio, ritmo, timbre);

¢) A organizagio da gestualidade, das expressdes fisionomicas e uso de mimicas como
recurso simbolico para apreender melhor o sentido do texto que estd sendo narrado.

4° momento
1. Ler com a turma a imagem "O grito”, pintura de Edvard Munch (1893).
- Explorar os elementos ndo-verbais presentes na obra.

2. Solicitar aos alunos que imaginem um personagem assustador para fazer um desenho que
serd exposto para a comunidade.

5° momento

1. Apresentar a capa de uma HQ ("Contos e causos de assombragdo, com o personagem
Chico Bento”) e explorar:

-Conhecimentos prévios dos alunos acerca daturmadaMonica, em especifico, o personagem
Chico Bento;

-Conhecimentos prévios dos alunos do suporte e circulagio das HQs;
-Levantamento de hipoteses sobre a histéria a ser lida.

2. Realizar a leitura da historia de Chico Bento “Contos e causos de assombracdo”. Apés a
leitura, realizar perguntas oralmente de confronto com as hipéteses levantadas, de localizar
informagdes, de apreensido do sentido geral dentre outras.

3. Fazer um bingo com a turma com nomes de personagens que causam medo (escolher
personagens dos contos de assombragio que foram citados pelos alunos e/ou dos contos
trabalhados em sala). O professor sorteara uma figura de uma personagem e quem tiver o
nome na cartela correspondente a figura avisa na hora. Quem completar primeiro a cartela
serd o vencedor.

6° momento
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1. Dividir a turma, em duplas, e solicitar que os alunos analisem o desenho do personagem
assustador (atividade realizadano 4° Momento) inventando seu nome e suas caracteristicas.
Registrar no cartaz:

-Nome do personagem inventado e suas caracteristicas;

- Criar uma imagem para o cartaz.

Em seguida, solicitar que cada dupla apresente o personagem assustador criado.

7° Momento

1. Organizar com a turma um momento de conto e causos na escola.

2. Escolher com a turma um conto para ser dramatizado;

- Organizar a turma em pequenos grupos para ler os contos, definir quem ird participar da
dramatizagio, quem ficara responsavel pelo figurino e sonoplastia, marcar os dias para toda
producio e ensaio.

8° momento

1. Produzir coletivamente o convite para a comunidade participar da dramatizacio dos
contos de assombragdo e exposi¢do das pinturas feitas pela turma.

9° momento

1. Apresentacdo para a comunidade:

- Exposicdo dos quadros;

- Apresentacio dos seres assustadores produzidos pela turma;
- Dramatizagio do conto de assombragio.

Os quadros de monitoramento de atividades tém o propésito de servir como subsidio para

48 unidade 07



4. Exemplos de quadros de
monitoramento de atividades
realizadas

o planejamento e para a autoavaliacdo. O préprio professor organiza seu quadro, inserindo
os tipos de atividades que acha que precisam ser realizadas no més e marca os dias em que
a atividade foi desenvolvida. Euma forma também de fazer autoavaliaciio e verificar se esta
havendo diversificagio de estratégias didaticas.
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Quadro 1 —Atividades Realizadas

Atividades

Escrita de palavras

Identificacdo de
aliteragbes ou  rimas
em textos (parlendas,
poemas, trava-linguas,
cangoes...)

Novembro
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Quadro 2 - Materiais Utilizados

Novembro

Materiais
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APrRenbpenbpo mais

Sugestoes de Leitura

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. O
cotidiano escolar: reflexdes sobre a organizagdo do trabalho pedagogico na
sala de aula. In O fazer cotidiano na sala de aula: a organizagdo do trabalho
pedagdgico no ensino da lingua materna / FERREIRA, Andréa Tereza Brito;
ROSA, Ester Calland de Sousa (Orgs.).Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2012 (Colegio Lingua Portuguesa na Escola, 1).

Neste capitulo, as autoras abordam alguns elementos que integram a pratica cotidiana do
professor e contribuem para a organizagio do trabalho pedagogico na escola. A partir de
pesquisas, refletem sobre as rotinas da escola e da sala de aula, destacando as implicagoes sobre
as diferentes praticas de alfabetizagio e os avangos das criangas no processo de construgio de
conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética. O texto incita reflexdes sobre a necessidade
de préticas sistematizadas de alfabetizacio e organizagio do trabalho pedagdgico que
oportunizem as praticas de leitura e escrita e, a0 mesmo tempo, a aprendizagem do Sistema de

Fscrita Alfabética.




LEAL Ferraz: GUERRA., Severina Erika; LIMA, Juliana. Atividades em grupo: que

beneficios podem trazer ao processo de aprendizagem? In O fazer cotidiano na

sala de aula: a organizagio do trabalho pedagogico no ensino da lingua materna.
FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ROSA, Ester Calland de Sousa (Orgs.).Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2012 (Colegio Lingua Portuguesa na Escola, 1).

Neste texto, as autoras discutem sobre o papel dainteragio na aprendizagem, de forma mais
especifica, destacam a importancia de oportunizar, na organizagdo do trabalho pedagogico,
as atividades em grupo. A partir de pesquisas, o leitor ¢ convidado a refletir sobre os
diferentes tipos de conhecimentos e habilidades mobilizados numa situagio de produgio
coletiva de textos. Na defesa de que os trabalhos em grupo sdo momentos relevantes para
troca e construgdo de saberes, as autoras também destacam as vozes das criancas, avaliando
as formas de organizagio das atividades em grupos ou em duplas.
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As autoras descrevem os sentidos atribuidos a escola por criancas do Assentamento Nova
Alvorada do Sul, localizado no municipio de mesmo nome, no estado do Mato Grosso do Sul,
no Brasil. Ainvestigagio aponta que a adogio de metodologias mecanicistas, fundamentadas
na repeti¢do e memorizagio de silabas, bem como, atividades rotineiras objetivando a
copia e a repeticio de contetdos expostos na lousa, tornam o processo de alfabetizacio
“desinteressante” para as criancas. Yamin e Mello concluem afirmando a necessidade de
adogdo de um conjunto de melhorias pedagégicas e fisicas nas escolas do campo, visando
promover aprendizagem significativa para as criangas, respeitando suas trajetorias de vida,
na luta pela terra, no trabalho na terra conquistada e, mais desafiador ainda, permitindo
que as mesmas possam projetar um futuro, no qual a escolarizagio possa ter a importancia
devida.
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A partir da realidade pesquisada no estado do Pard, o artigo aponta um conjunto de
caracteristicas das escolas/turmas multisseriadas, comuns no campo brasileiro. Tais
caracteristicas expdem um quadro de precariedade que é apontado como comprometedor
da qualidade do ensino ali ofertado. Em contrapartida o autor aponta a transgressio do
modelo seriado urbanocéntrico como forma de recriar a escola do campo. Tal recriagio
passa pela aproximacio da escola com as familias/comunidade, uma adequagio do
curriculo as especificidades das populagdes do campo e a adogio de modelos alternativos
de organizacio do trabalho pedagdgico. Nesse sentido o trabalho pedagdgico ao invés de
buscar homogeneidade, potencializaria o processo ensino-aprendizagem, fazendo do
respeito a diferenga (de idade, de etnia, de sexo) a base para a educagio de qualidade, no
campo.
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Sugestoes de atividades
para 0s encontros em grupo

1° momento (4 horas)

2 - Socializar os projetos e sequéncias didaticas vivenciados com base nos planejamentos
da Unidade 6.

3 —Lerasecio “Iniciando a conversa”

4 — Discutir sobre a seguinte questdo: Como garantir os direitos de aprendizagem na
alfabetizagdo considerando as singularidades identitarias dos povos do campo?

5 - Ler e discutir o texto 1 (Heterogeneidade e direitos de aprendizagem na alfabetizagio: a
valorizagio das singularidades identitarias dos povos do campo).

6 — Discutir sobre a necessidade de propor atividades que considerem a heterogeneidade
em turmas multisseriadas.

7 - Ler, em pequenos grupos, o texto “Obras Complementares: cada livro, uma viagem”;
escolher um livro do acervo de obras complementares e propor atividades que
contemplem conhecimentos distintos que as criangas tém sobre o Sistema de Escrita
Alfabética, leitura e produgdo de textos, respeitando as peculiaridades do povo do
campo. Socializar as atividades elaboradas.
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2° momento (4 horas)
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2- Discutir, em grande grupo, sobre as seguintes questoes: Vocé ja recebeu alguma turma
cujos alunos aprendiam todos em um tnico momento? Que tipo de heterogeneidade
vocé acha que é mais dificil de ser enfrentada na escola: a referente aos conhecimentos
sobre a lingua ou a relacionada as diferencas de faixa etaria? Que estratégias vocé acha
que sio importantes para lidar com a heterogeneidade em sala de aula no ensino dos
conhecimentos sobre a escrita?

3 - Ler o texto 2 (Planejando o ensino para as escolas do campo: diversificagio no trabalho
docente), de forma compartilhada. Discutir os aspectos mais importantes do texto, fa-
zendo um didlogo com as respostas dadas as questdes acima.

4 - Assistir ao Programa "Escrita também ¢ coisa de crianga”. (Série Letra Viva; 08) - Dis-
ponivel em http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select.
action=&co_obra=47212
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Tarefas (para casa e escola):

- [Escolher uma das obras sugeridas na se¢ao “Compartilhando” e elaborar uma questao a
ser discutida pelo grupo (escolher coletivamente a obra a ser lida);

- Aplicar o instrumento de avalia¢io sugerido no Portal do Programa de Alfabetizacio;
preencher os quadros de acompanhamento das criangas e o quadro de perfil de saida da
turma; levar o quadro de perfil da turma para o encontro seguinte;

- Preencher os quadros de monitoramento de atividades realizadas até a data do préximo
encontro; levar o quadro preenchido para discussio.
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