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Comunicagdes coordenadas
Data: 02/05/2006
Horério: 16:00-18:00

Programacao das comunicacdes coordenadas
Comunicagdes coordenadas 1: Novas reflexdes sobre a alfabetizacéo

1) RelagGes entre consciéncia fonoldgica e psicogénese da escrita na alfabetizagéo
Tania Maria Soares Rios Leite (UFPE)

2) As praticas de alfabetizacdo de professores que participam do Projeto Alfabetizar com
Sucesso e a formacdo de criancas alfabetizadas e letradas
Daisinalva Amorim de Moraes (Secretaria Estadual de Educacéo / UFPE)

3) As concepcles sobre o sistema alfabético da escrita e suas implicagdes no processo de
alfabetizacédo da EJA.

Dayse Cabral de Moura (SEDUC / Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco e FAESC -
Faculdade da Escada / UFPE)

Discussdo sobre o processo de transposi¢do didatica nas salas de alfabetizacdo da EJA e sobre a
sistematizacdo desse objeto de ensino e aprendizagem e as implicagdes para o aprendiz.

4) Refletindo sobre os fenémenos didaticos na pratica de uma professora alfabetizadora

Djario Dias de Araudjo (UFPE) e Eliana Matos (FACHO)

O objetivo deste estudo é analisar alguns elementos que permitam a compreensdo de alguns
fendmenos que surgiram no funcionamento da dindmica de uma “sala de aula”, no caso particular
uma sala de aula de educacdo infantil onde o conhecimento especifico ensinado e aprendido se
circunscreve a alfabetizacdo em contextos de letramento. As relagdes analisadas tiveram com aporte
tedrico os conceitos basicos da Didatica da Matematica, tais como transposi¢do didatica, contrato
didatico, tempo didatico e avaliagdo. Analisou-se no cendrio da aula de educacédo infantil observada
elementos de funcionamento didatico semelhantes aos constatados em noutros niveis da escolaridade
expressos na literatura. E crivel que as reflexdes elaboradas irdo contribuir para consolidar a
consciéncia critica dos fendbmenos didaticos, bem para o aperfeicoamento de nossas condutas
pedagogicas.

Comunicagdes coordenadas 2: A formagao do professor e suas concepgoes

1) Praticas de alfabetizacgéo — inovacao e tradicéo

Denise Maria de Carvalho Lopes (UFRN)

A partir de dados obtidos junto a professores alfabetizadores — tanto em pesquisa como em formacéo
continuada — constata-se que a despeito da difusdo de um discurso teérico inovador, muitas das
préticas vigentes no processo de alfabetizacdo ndo chegaram a incorporar as inovagdes mantendo-se
em uma tradicdo metodoldgica, 0 que levanta questdes sobre as criticas feitas atualmente as
concepcdes identificadas como construtivistas de alfabetizacdo responsabilizadas pelos resultados
negativos da alfabetizacdo nas escolas publicas. Nossas reflexdes apontam para outros aspectos em
jogo.

2) Um breve olhar sobre as praticas pedagogicas de professores de Portugués do ensino médio e
suas concepgoes de linguagem

Inaldo Firmino Soares (UFPE)

Este trabalho aborda a (des)articulagdo entre um saber lingiistico baseado nas teorias enunciativas e
discursivas e a pratica pedagégica de professores de Portugués do ensino médio. Os resultados da
pesquisa apontam para a necessidade de um dialogo entre esses professores e a universidade, com
vistas a uma aproximagao entre o conhecimento cientifico, académico, e os seus substitutos didaticos,
as disciplinas escolares.



3) Variacao linguistica na escola: um estudo com professoras das séries iniciais

Dilian da Rocha Cordeiro (/Sec. de Educ. da PCR) e Artur Gomes de Morais (UFPE)

Nosso objetivo foi investigar como professores do ensino fundamental tém se apropriado das novas
contribuigdes da linglistica e da sociolingliistica, relativas ao tema “variacao lingiistica”, a fim de
examinar como o tém tratado na escola. Nossos informantes foram professoras da rede publica.
Constatamos que o conhecimento docente acerca da variagdo linguistica ainda se revelava impreciso e
superficial.

4) RepresentagOes sociais de professores alfabetizadores acerca do tema Religido: Percorrendo
as trilhas da tolerancia com a diversidade religiosa na formacao continuada do Programa Brasil
Alfabetizado

Auxiliadora Maria Martins da Silva (Secretaria de Educagéo do Recife / UFPE)

O presente estudo visa relatar os desafios e possibilidades de discussdo e pratica cotidiana de
construgdo de conhecimentos acerca do tema religido no processo de formagdo continuada do
Programa Brasil Alfabetizado, utilizando como metodologia de trabalho o levantamento e analise das
representacdes sociais dos professores, de modo a garantir um debate pautado no respeito, valorizacéo
e tolerancia com a diversidade religiosa dos alfabetizandos.

Comunicagdes coordenadas 3: Letramento e diversidade textual

1) A lingua escrita no contexto familiar da crianca da escola publica: fun¢do monoldgica ou
dialogica?

Maria Estela Costa Holanda Campelo (UFRN)

O presente estudo integra um Projeto de Pesquisa que desenvolvemos sobre os usos e fungBes da
lingua escrita. Objetiva descobrir, com duas professoras alfabetizadoras, 0s usos sociais da lingua
escrita no contexto familiar das criancas do 1° ciclo da escola publica, visando confronta-los com os
usos escolares da leitura/escrita. Os dados foram coletados através de entrevista semi-diretiva com 15
criangas e seus pais, além da coleta de materiais de leitura/escrita utilizados pelas familias. O estudo
evidenciou que, na Familia, a crianca vivencia experiéncias significativas de linguagem através de
atos de fala, leitura e escrita carregados de conteldo e de sentido. Porquanto, participam da
leitura/escrita de cartas, poesias, musicas, receitas, listas de compra, propaganda, simpatias e oracdes.
A Escola estudada, ao contrério, desenvolve suas atividades como se ignorasse a interacdo verbal —
“realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN). Privilegiando uma linguagem monoldgica e sem
sentido, a Escola separa o signo da situagdo social, dificultando na e pela linguagem a sua funcéo
comunicativa.

2) Ampliando a leitura em sala de aula pelo viés intertextual
Katia Maria Barrreto da Silva Leite (UFPE)

3) Internet e a escrita escolar: mitos e indicios de influéncia.

Roberta Varginha Ramos Caiado (UNIVERSO)

O objetivo desse trabalho foi analisar se a notacdo escrita digital - o internetés - influencia a notacéo
escrita escolar. A pesquisa constitui um estudo comparativo entre adolescentes que utilizam o género
digital weblog. Os resultados apontam para a necessidade de a escola refletir e trabalhar com a
variacdo linguistica, a adequacdo da linguagem ao meio, ao interlocutor, ao contexto de producdo em
funcdo do género que se produz.

4) Os géneros textuais como instrumentos para o ensino da linguagem oral: uma reflexdo a
partir das propostas dos livros didaticos de 12 a 42 séries

Débora Amorim Gomes da Costa Maciel (UFPE)

O presente estudo busca investigar como os livros didaticos de lingua portuguesa (LD) abordam a
questdo dos géneros orais formais e/ou publicos no ensino-aprendizagem da linguagem oral.
Discutiremos, por meio da analise de atividades presentes em duas cole¢bes de LD, as propostas



didaticas para o ensino dos géneros orais, que ultrapassam as formas orais de producdo cotidiana e se
ampliam para os usos da lingua no dominio puablico.

4. Comunicacges coordenadas 4: Avaliacdo da aprendizagem

1) O sistema de escrita alfabética como objeto de ensino e de avaliacdo no 1° ciclo da PCR:
concepgdes da prética

Solange Alves de Oliveira (Prefeitura Municipal de Jaboatdo dos Guararapes / UFPE)

Esse estudo buscou analisar como estava ocorrendo 0 ensino e a avaliacdo do aprendizado do Sistema
de Escrita Alfabética num regime ciclado. Nos apoiamos, sobretudo, nas teorias da fabricagdo do
cotidiano escolar, do processo de apropriagdo dos saberes da acdo pelos docentes, bem como nas
contribuigdes da teoria da transposicdo didatica no campo da alfabetizag&o.

2) PCN e avaliagdo em lingua portuguesa: uma experiéncia com professores da escola publica.
Adriana Leticia Torres da Rosa (Escola de Aplicacdo / UFPE)

O propdsito deste trabalho € refletir sobre uma experiéncia de estudo de avaliagdo em lingua
portuguesa realizada em curso de formagdo de professores da rede publica de ensino de Pernambuco.
Considerando como eixo a concepcdo de avaliagcdo dos PCN e os objetivos de ensino-aprendizagem
de linguagem tragados no documento, centramos nossos esfor¢os na defini¢cdo de critérios para se
avaliar a competéncia discursiva dos alunos.

3) O funcionamento discursivo em histdrias escritas por criangas em etapa final de alfabetizacéo
- a experiéncia do Projeto Alfabetizar com Sucesso

Sonia Virginia Martins Pereira (Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco)

O estudo destina-se a analisar e a categorizar as estratégias discursivas de que se utilizaram criangas
respondentes ao Pos-teste 2005 do Projeto Alfabetizar com Sucesso, da Secretaria de Educacdo de
Pernambuco, ao produzirem um texto do género historia.

Comunicagdes coordenadas 5: Reflex&o sobre a lingua e aprendizagem da escrita

1) O uso e a compreensdo das marcas de pontuacdo por criancas

Margareth Brainer de Queiroz Lima (UFRJ)

O estudo teve por objetivo investigar o uso e a compreensdo de marcas de pontuacdo por criangas
com diferentes niveis de instru¢do sobre a pontuacdo no contexto escolar. Os resultados da tarefa de
producdo de pontuacdo evidenciam aspectos evolutivos no uso da pontuacdo e a influéncia da
instrucdo formal sistemética sobre o emprego dessas marcas. Por sua vez, na tarefa de compreensao,
diferencas entre as séries no que se refere as questdes relativas aos usos e fungdes da pontuacdo em
um texto também foram reveladas

2) Pontuacdo e géneros textuais: analisando as producdes escritas de alunos da escola publica
Alexsandro da Silva (Secretaria de Educacéo do Recife / UFPE)

Este estudo buscou analisar, numa perspectiva exploratoria, o aprendizado da pontuacdo em textos
ligados a géneros textuais diferentes, produzidos por estudantes concluintes do 1°segmento do Ensino
Fundamental. Participaram da pesquisa alunos de duas turmas de duas escolas da rede municipal de
Recife: 4° série e Modulo 3 (Educacdo de Jovens e Adultos). Os dados foram coletados através de trés
tarefas de producdo de textos, nas quais os alunos foram solicitados escrever uma carta de
reclamacdo, uma fabula e uma noticia. Os resultados demonstraram que os sinais de pontuacdo usados
pelos sujeitos tinham uma relagdo com as caracteristicas dos géneros de texto produzidos.
Comparando os grupos de alunos, constatamos que os estudantes da 42 série usaram mais sinais de
pontuacdo que os jovens e adultos com pouca escolarizacdo nos trés géneros, tanto em relacdo a
quantidade como a variedade, assim como tiveram um desempenho melhor no emprego daqueles
sinais.

3) A Paragrafagdo em livros didéaticos
Leila Nascimento da Silva (Secretaria de Educacéo de Jaboatéo dos Guararapes / UFPE)



Buscamos investigar se os livros didaticos trazem de forma mais sistematica o trabalho com a
paragrafacdo. Analisamos duas colecfes de livro didatico das séries iniciais do ensino fundamental -
“Portugués: uma proposta para o letramento: ensino fundamental’ de Magda Soares e “Construindo
a escrita: textos, gramatica, ortografia” de Torres (et al).Vimos que ambas trouxeram atividades
interessantes, mas percebemos que a Construindo a escrita se preocupou mais com a paragrafacéo.

4) Revisao Textual em Artigos de Opinido produzidos por alunos de uma 2a. série do ensino
fundamental.
Ana Gabriela de Souza Seal e Renata Maria Lessa de Andrade (UFPE)

Comunicacdes coordenadas 6: Préaticas de ensino da leitura e escrita em contextos de letramento

1) Letramento e Educacao Infantil: uma experiéncia de fazer coletivo

Adélia Dieb Ubarana e Naire Jane Capistrano (UFRN)

Compreendemos a escola infantil como espaco de interacdes significativas entre a crianca e as
praticas culturais, condicdo fundamental de aprendizagem e desenvolvimento. Entre essas praticas,
destacam-se as que envolvem a leitura e a escrita. A criacdo de situagdes em que a crianga possa -
mediada por outros mais experientes - participar de situacdes de leitura e escrita converte-se em
possibilidades de desnvolvimento de letramento e alfabetizago. E nessa perspectiva que analisamos o
trabalho desenvolvido no Nucleo de Educacdo Infantil na perspectiva de propiciar, no cotidiano,
condicdes de letramento as criangas. A partir dessa andlise, 0s processos e resultados da experiéncia
vivida nesta instituicdo emergem como fruto de um fazer coletivo de acdo-reflexdo-acdo da equipe
pedagogica.

2) O uso dos novos livros didaticos de alfabetizacdo: o que afirmam os professores, ao
ensinarem o sistema de escrita alfabética?

Adriana Alexandre de Aradjo (UFPE)

O presente estudo teve por objetivo discutir as concepcBes de professores de trés redes publicas
municipais de ensino (Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe e Recife) quanto ao uso e o0 ndo-uso dos
novos livros didaticos de alfabetizagdo e suas implicacdes no ensino do Sistema de Escrita Alfabética.
Para tanto, consideramos os estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, Consciéncia Fonologica e
Letramento.

3) Leitura: concepcoes e construcdo de significados de criangas e adolescentes de uma escola
publica.

Sandra Patricia Ataide Ferreira (UFPE)

O estudo realizado teve por objetivo investigar as concepcles e 0 desenvolvimento da atividade de
leitura no decorrer da escolaridade, focando a construcdo de significados realizada por criangas e
adolescentes quando em interagdo com narrativas. Participaram 120 alunos, de seis a 23 anos, da 12,
42 6% e da 82 séries do Ensino Fundamental | e Il, e do 3°ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual da cidade de Recife. Para tal, foi realizado um estudo de caso a partir de: (1) observacdes
sistematicas e assistematicas na escola e na sala de aula durante o ano letivo de 2002; (2) entrevistas
formais e informais com os alunos; (3) atividades de leitura em situacdes experimentais. Dos 120
alunos inicialmente entrevistados, apenas 77 participaram das duas sessdes de leitura realizadas no
decorrer dos dois semestres. Os resultados deste estudo podem ser assim resumidos: (a) os alunos
estdo expostos a uma variedade de textos dentro e fora da escola, mas a producdo de leitura é quase
inexistente; (b) as concepg¢des de leitura dos alunos variam desde a idéia de leitura como instrumento
de aprendizagem até a idéia de leitura como interagdo; (c) a atividade de leitura dos alunos evolui da
énfase sobre os conhecimentos prévios a integracdo de varios niveis de informacdo. Conclui-se que
embora haja uma evolugdo da concepcdo e da maneira dos participantes lidarem com as varias
informacBes durante a leitura, a dificuldade para ativar e integrar os conhecimentos prévios as
informacdes textuais persiste até o final da escolaridade.

4) Producéo de cartas a redacdo a partir de uma sequiéncia didatica



Ana Catarina dos S. P. Cabral e Valéria Lopes Rodrigues Nunes (UFPE)



Exposicdo de Posteres
Data: 03/05/2006

Exposicéo
Horério: 14:00-15:30
Local: Hall do Centro de Convencgdes da UFPE

Debate
Horario: 15:30-17:00

Sala 1: Leitura e produc¢éo de textos no Ensino Fundamental: o trabalho com géneros textuais em
sala de aula

1) Anunciar é preciso?

Cristiane Rodrigues de Abreu (Escola Luiz Rodolfo de Araujo Junior, Abreu e Lima)

Formadoras: Carmi Ferraz Santos e Marcia Mendonga

Curso: Géneros textuais na sala de aula (Curso de extensédo da UFPE)

O presente trabalho tem por objetivo socializar uma experiéncia realizada em uma turma de 52
série (adulta),na cidade de Abreu e Lima, como parte das atividades do curso de extensao
“Géneros textuais na sala de aula”, sob a orientacdo das professoras Marcia Mendonca e Carmi.
Essa vivéncia foi desenvolvida para que os alunos refletissem sobre a grande influéncia dos
anuncios publicitarios na vida das pessoas, a partir de uma proposta didatica voltada para a leitura
das linhas e entrelinhas; para a analise da estrutura basica do género; para o desenvolvimento de
uma postura critica diante das informagdes contidas nos anuncios e para a producao desse
género textual.

2) Nossas fabulas

Edileuza Gomes dos Santos (Escola Municipal Santo Amaro, Recife)

Formadores: Alexsandro da Silva, Ana Carolina Perrusi Branddo, Katia Leal Reis Melo e Telma
Ferraz Leal

Curso: Producéo de textos no Ensino Fundamental (Curso de extensédo da UFPE)

3) Contos de assombracgao

Verdnica Costa Taveira (Escola Municipal do Le&o, Recife)

Formadores: Alexsandro da Silva, Ana Carolina Perrusi Brandao, Katia Leal Reis Melo e Telma
Ferraz Leal

Curso: Producéo de textos no Ensino Fundamental (Curso de extensé@o da UFPE)

4) Cartas aredacéao

Viviane da Silva Almeida (Escola Municipal Catherine Labouré, Jaboatdo dos Guararapes)
Formadores: Alexsandro da Silva, Ana Carolina Perrusi Brandao, Katia Leal Reis Melo e Telma
Ferraz Leal

Curso: Produgéo de textos no Ensino Fundamental (Curso de extensé@o da UFPE)

5) A contribuicdo da poesia para a formacédo de um aluno produtor de texto.

Luiza Victor De Araujo (UFPE)

Orientadora: Livia Suassuna

Curso: Oficinas de leitura

Esse trabalho é resultado da pesquisa realizada nas disciplinas Pratica de Ensino de Linhgua
Portuguesa | e Il e objetiva indicar algumas contribuicdes para se trabalhar com o género poesia
nos diversos niveis de ensino. Com o0 uso da poesia nas aulas, busca-se desenvolver no aluno o
habito na leitura, bem como promover o aprendizado dos elementos essenciais para a produgéo
textual.



Sala 2: Apropriacao do sistema alfabético de escrita: pensando a alfabetizacao

1) Os jogos como estratégia metodoldgica para alfabetizar

Margareth Carneiro Torres (Escola: Nossa Senhora do Sagrado Coracéo, Olinda)
Educador de Apoio: Neide de Lima e Silva

Formadora: Dayse Moura

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

2) Alfabetizando com os bichos

Maria Luci Barbosa Alexandre (Escola Tomé Francisco, Quixaba)

Educador de Apoio: Josilene Quidute da Silva Nunes

Formador: Djario Dias

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

3) Bau de Palavras

Maria de Lourdes Vital dos Santos (Escola Mendo Sampaio, Catende)

Educador de Apoio: Edjane de Lima Brito Melo

Formadora: lvane Pedrosa

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

Tomando como base as experiéncias vivenciadas por professores, citados no curso do SEA, do
qual participei, foi possivel desenvolver novas experiéncias de atividades para meus alunos da 12
etapa do | ciclo, levando-os a compreenderem a importancia da escrita na vida escolar. Ao
elaborar as atividades tive o cuidado de torna-las um desafio para eles. Entre outras planejadas
por mim estava o Bau de palavras, uma caixa com cartelas de palavras onde os alunos alfabéticos
ao retirar lia em voz alta para os outros, formulava novas palavras que seriam montadas com o
alfabeto movel pelos silabicos alfabéticos e registradas nos cadernos depois de explorar sons,
numeros de letras, silabas iguais, etc. Sdo cursos como o do SEA que nos levam a enriquecer
nossos conhecimentos.

4) Arca de Noé, trabalhando poesias de Vinicius de Moraes

Rosa Maria Ribeiro (E.M. Novo Pina, Recife)

Coordenadora Pedagogica: lvana Araljo Cavalcante Silva

Formadora: lvane Pedrosa

Curso: Apropriacao do sistema de Escrita Alfabética (convénio com Prefeitura do Recife)

Diante da Necessidade de minimizar a violéncia existente entre os alunos a Escola Municipal
Novo Pina elegeu como tema de trabalho para o ano de 2005 “A Cultura da Paz’. Partindo desta
realidade buscou-se através dos poemas de Vinicius de Moraes desenvolver com os estudantes
atividades que ajudasse o grupo-classe a se apropriar do sistema de escrita alfabética. Logo,
através da leitura de poemas, elaborou-se (1) atividades envolvendo a producdo individual e
coletiva de leitura e escrita de poesias, (2) estudo da biografia do autor e a (3) producdo de
trabalhos explorando as artes visuais. Durante o desenvolvimento do projeto observamos o
envolvimento dos estudantes em se apropriar da vida e do trabalho de Vinicius de Moraes. A
aproximacdo com poeta, através de suas cancdes e poemas, resultou na sensibilizacdo dos
estudantes em apreciar textos poéticos, além de percebermos o avango nas suas hipdteses de
escrita.



Sala 3: Leitura, producgéo de textos e alfabetizacéo

1) Contar, recontar e encantar

Antonio Carlos Figuerba (E.M. Prof. José Soares da Silva, Recife)

Coordenadora Pedagogica: Andréa Maria da Silva

Formadora: Marilia Lucena Coutinho

Curso: Apropriacdo do sistema de Escrita Alfabética (convénio com Prefeitura do Recife)

A leitura como um meio de conhecer o mundo e apropriar-se do conhecimento socialmente
construido é capaz de proporcionar no individuo o desenvolvimento de um trabalho ativo, com
companherismo e sentido (WEIZ, 2001). Buscamos proporcionar o habito da leitura de forma
prazerosa com o0s estudantes do 2° ano do 2° ciclo do turno da tarde da Escola Municipal
Professor José Soares da Silva. Através da leitura diaria: individual e coletiva; silenciosa e em voz
alta dos livros de literatura infanto-juvenil do acervo bibliografico criado na propria sala de aula; do
empréstimo de livros do acervo; discussdo de tematicas abordadas nos livros lidos pelos
estudantes; producé@o de textos sobre os personagens dos livros; dramatiza¢des de historias e
exposicdo constante de trabalhos, foi possivel perceber o estimulo dos estudantes no que se
refere a leitura e a escrita de forma prazerosa. Ao final do projeto realizou-se o langamento do
livro elaborado pelos préprios estudantes, no decorrer do trabalho. Neste livro, os estudantes
registraram seus sonhos e desejos através da escrita, permitindo-se vivenciar sentimentos e
assim, superando a falta de habito quanto a sistematizacéo de idéias.

2) Leitura e producao de texto através de atividades ludico-pedagdgica

Elzira Maria Monteiro; Genilda Maria Santos da Silva; Luciene Bezerra da Silva; Maria José
Azevedo de Oliveira; Rosane Falcdo Lima (E.M. General San Martin, Recife)

Coordenadora Pedagodgica: Rosana Girley Almeida Siqueira

Formadora: Marilia de Lucena Coutinho

Curso: Apropriacao do sistema de Escrita Alfabética (convénio com Prefeitura do Recife)

Ao desenvolvermos este projeto buscamos, junto ao conjunto de professores da escola,
contemplar o habito de ler nos estudantes, que vem sendo colocado em segundo plano na nossa
cultura. Dai, buscamos vivenciar com os docentes, reflexdes sobre as condigbes do usuario da
cultura letrada, desenvolvendo junto aos professores o aprofundamento de questdes referentes a
producdo da escrita e 0 uso da leitura em sala de aula. Assim, buscamos socializar o uso da
linguagem, como caminho de ampliacdo do horizonte cultural, no intuito de proporcionar a
possibilidade de formulacdo de conceitos. Com a criagdo de situacfes que estimulam a reflexdo,
com o desenvolvimento de leituras bibliograficas e a producdo de materiais a serem trabalhados
na sala de aula, produzimos um livro com a participacéo do grupo de estudantes do 2° Ano do 2°
Ciclo do Ensino Fundamental e modulo Il de Educagdo de Jovens e Adultos. Organizamos
também um mural com jornal, poesias e escrita dos estudantes. A leitura de contos, crbnicas e
poesias, tanto no intuito de rever comportamentos pedagdgicos, quanto na busca de estimulo a
iniciativa de leitores e escritores criticos, proporcionou a participacao de professores e estudantes
nas atividades propostas, possibilitando debates e apresenta¢gfes tanto com produgfes escritas,
como de diferentes linguagens.

3) Além da bola, boneca e pido... livro e imaginacéao

Juliane Carla Lima da Silva Greenhalgh, Maria Edilene Bezerra de Lima, Viviane Cristina de Lima
Freitas (E.M. Sitio do Céu, Recife)

Coordenadora Pedagogica: Maria Luiza Silva Lopes

Formadora: Marilia de Lucena Coutinho

Curso: Apropriacao do sistema de Escrita Alfabética (convénio com Prefeitura do Recife)

4) Projeto historia em quadrinhos

Sandra de Amorim Silva (Escola Municipal Aderbal Galvao, Recife)

Formadores: Marilia Coutinho e Katia Barreto

Curso: Leitura no ensino fundamental (Curso de extensdo da UFPE)

O projeto surgiu do interesse das criancas pelo género expresso numa sondagem realizada no
inicio de 2005. Para gerar interesse pela leitura, trabalhar fluéncia, producdo textual, questbes
gramaticais e ortograficas de maneira acessivel a todos, inclusive aqueles que ainda ndo se



apropriaram do sistema de escrita alfabética. Contando, ainda, com a interdisciplinaridade com
artes. O resultado foi um gibi com os quadrinhos de toda turma.



Sala 4: Leitura e producéo de textos na alfabetizagcédo de jovens e adultos

1) A aprendizagem da Leitura e da Escrita na EJA.
Gesénia Pereira Machado de Lima

Formadoras: Auxiliadora Martins e Dayse Moura
Escola: Creche de Deus

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

2) Trabalhando com a leitura e a producéo de textos na alfabetizacdo de Jovens e adultos.
Joana Soares Correia

Formadoras: Auxiliadora Martins e Dayse Moura

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

3) Géneros textuais na EJA: um passeio pela cidade do Recife

Fabiana Maria da Silva

Formadoras: Adriana Alexandre de Araudjo Santos e Marilia de Lucena Coutinho

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

O presente trabalho tem por objetivo socializar uma experiéncia vivenciada numa turma do Brasil
Alfabetizado de Recife. Essa vivéncia foi desenvolvida dentro da temética “Cidade”, enfocando a
histéria do Recife a partir de uma proposta didatica voltada para a leitura e producéo de diferentes
géneros textuais (carta, masica, postais, etc.) em articulacdo com atividades que promovessem a
reflexdo sobre o Sistema Alfabético.

4) A relacao entre o valor da cesta basica e o salario minimo

Wendell R. Costa

Formadoras: Leila Nascimento Silva e Roseane Pereira

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

Em parceria com uma turma de EJA, elaborei um projeto didatico em 2005 que buscou explorar
questdes referentes ao valor da cesta bésica e a sobrevivéncia da populacéo que so6 dispde de um
salario minimo. Entre as atividades, realizamos visita ao supermercado, confec¢cdo de um mural
com varios rétulos, colhnemos

5) Aula-passeio ao Forte do Brum

Williams Andrade de Souza

Formadoras: Leila Nascimento Silva e Roseane Pereira da Silva

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

O presente relato trata-se de projeto didatico vivenciado em 2005 dentro da tematica “Cidade”. O
Objetivo era refletir sobre as semelhancas e diferencas entre o Recife de ontem e o Recife de
hoje. A atividade principal foi uma aula-passeio ao Forte do Brum, mas antes houve a leitura de
textos informativos/histdricos, entrevistas com pessoas mais antigas. Apds a visita, foram
produzidos relatos e um trabalho de composi¢do, decomposi¢céo e formacéo de palavras e frases
relacionadas ao contexto.

6) Revisdo de textos na alfabetizacdo de jovens e adultos

Luciana Ferreira dos Santos

Ensinar a revisar textos € uma pratica essencial na formacédo de produtores de textos eficientes.
Os alunos precisam incorporar tais conhecimentos gradualmente, ampliar e fazer uso deles com o
objetivo de deixar seus textos mais comunicativos. Portanto, o professor precisa propiciar aos
alunos o contato com diferentes géneros textuais e selecionar aspectos da revisao (ortografia,
coeréncia, coesao, pontuacao...).



Sala 5: Formacéo continuada como foco de reflexdo

1) Formacao continuada de professores

Maria Anair Borges Cordeiro Silva e Maria da Conceicéo Lyra da Mota Silva

Formadora: Leila Nascimento

Curso: Formacéo continuada de professores (Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco -
GERE VITORIA)

O relato versa sobre a experiéncia de formacao continuada que vivenciaram como tutoras, numa
relacdo de mediacéo entre o CEEL e as professoras.

2) Alfabetizacao - Apropriacdo do Sistema de Escrita alfabética: uma mudanca de pratica.
Maria Goretti da Rocha Lima Modesto (Escola: Centro de Educacdo Infantil Professora
Maroquinha - Petrolina).

Educadora de Apoio: Claudia Valéria Queiroz Lima

Formadora: Ténia Rios

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

Esse trabalho €é wuma reflexdo sobre o curso Alfabetizacdo: apropriacdo do
sistema de escrita alfabética desenvolvido pelo CEEL, que favoreceu aos professores uma
oportunidade de repensar e redimensionar a sua pratica pedagoégica. De forma simples e
coerente, os autores do livro Alfabetizagéo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética, no curso
do CEEL, abordaram temas ja do nosso conhecimento, mas que nos langcaram novos desafios.
Foram temas bem articulados, com propostas de inovacgéao e reflexdo sobre a préatica do professor
e interessantes por oferecerem solugbes e aprofundamentos no fazer pedagoégico.Desta forma,
nos deu condi¢cbes necessarias para que houvesse mudanca na concepcéo de alfabetizar, e ndo
simplesmente receitas prontas. Como participante do curso oferecido pelo CEEL e professora de
alfabetizacdo, quero deixar minha reflexdo neste Seminario sobre o que construi de
conhecimentos e que pude utilizar na minha sala de aula. Fiz algumas atividades propostas pelo
curso, principalmente a de reflexdo fonoldgica, que ndo estava sendo vivenciadas suficientemente
por mim, por desconhecer a importancia dessa habilidade para a aprendizagem da leitura e
escrita.Também aprofundei mais sobre o0 uso da diversidade textual na sala em contextos
significativos e refleti sobre o sistema de escrita alfabética.Mas o mais importante foi a
compreensdo que tive sobre o sistema de escrita, ndo mais como um cdodigo e sim como um
sistema notacional. Com isso, intensifiquei os meus trabalhos, em sala de aula, com atividades
que ajudavam meus alunos a refletir sobre as correspondéncias grafofénicas. Porém os estudos
da Psicogénese Lingua Escrita fizeram-me perceber ainda mais como € importante para o
professor conhecer as hipoteses de escrita , conhecer o que seus alunos ja sabem e propor
situacdes que favorecam a compreensdo da crianga quanto aos principios do sistema.Tudo isso
foi de grande importancia para mim, ndo s6 por ter propiciado o aprofundamento de
conhecimentos, mas por ter redirecionado a minha préatica pedagogica. Pretendo, assim, nesse
Seminario, apresentar o desenvolvimento dos meus alunos quanto a producdo de textos
narrativos e as atividades que vivenciei (jogos, charadas, trava- lingua-poemas,etc) que
favoreceram a aprendizagem do sistema de escrita.

3) Formando professores alfabetizadores: possibilidades de trabalhos com leitura e escrita
na sala de aula

Helenice Cavalcante de Melo; Cristiane Rose de Lima Pedrosa; Katia Paixdo da Silva; Maria
Pereira da Silva (E.M. do Pantanal, Recife)

Coordenadora Pedagogica: Helenice Cavalcante de Melo

Formadora: Katia Melo

Curso: Apropriacdo do sistema de Escrita Alfabética (convénio com Prefeitura do Recife)

No periodo de agosto a outubro do ano de 2005 foram realizados junto aos professores de 1°e 2°
Ciclos momentos de estudo sobre analise fonoldgica e apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. O objetivo desse trabalho € subsidiar a organizagéo da pratica pedagdgica do professor
guanto ao desenvolvimento de atividades que avaliassem o nivel de conhecimento dos alunos
sobre a leitura e escrita. Através de exposicao dialogada, leitura e estudo de textos, preparacao
de material a ser utilizado pelos alunos, analise das atividades utilizadas no grupo classe
organizavam-se as reunides semanais de estudo buscando formas de superacéo das dificuldades



apresentadas pelo grupo-classe no desenvolvimento das tarefas didrias. Os momentos de
formacdo proporcionaram uma aproximagdo com os niveis de aprendizagem dos diferentes
estudantes, onde os professores junto a coordenacao da escola planejavam os trabalhos a serem
desenvolvidos posteriormente em sala de aula. Ao final da formacéo percebemos que é possivel
uma aprendizagem significativa quando o professor tem a possibilidade de organizar suas
atividades com leitura, reflexdo, producfes orais e escritas, junto com outros professores que
compartilham a mesma realidade.

4) Processo de construcao do livro: Experiéncias de Escrita em Sala de Aula.

Maria Helena Alves Ferreira (Escola Antonio Vieira de Barros,Salgueiro-PE)

Educadora de apoio: Maria Helena Alves Ferreira

Formadora: Tania Rios

Curso: Formacdao continuada de professores (Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco -
GERE Salgueiro)



Sala 6: Diversidade textual na alfabetizacéo

1) Projeto Viajando com a Comunicac¢éo-Carta

Maria Cabral de Oliveira (Escola Manoel Guilherme da Silva e Escola Cénego Fernando Passos,
Passira)

Educador de Apoio: Maria Cabral de Oliveira

Formador: Djario Dias

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

2) Projeto Luiz Gonzaga

Verdnica Costa da Silva Xavier (Escolas Nucleadas - S&o José do Egito: Escola Oliveira Lima,
Escola Edson Simoes, Escola Sdo José)

Educador de Apoio: Marluce Cavalcanti de Souza

Formador: Djario Dias

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

3) Para gostar de histoérias

Maria Eliane Mendes da Silva (Escola Central Barreiros, Barreiros)

Educadora de Apoio: Rosemere Medeiros Ledncio da Silva

Formador: Ivane Pedrosa

Curso: Apropriacdo do Sistema Alfabético (convénio com Secretaria Estadual de PE)

Observando a necessidade de criar nos alunos, o gosto pela leitura de forma dindmica e
prazerosa, tomei a iniciativa de implantar um projeto que motivasse os alunos a gostar de ler.
Entdo, semanalmente eu passava nas salas de aula lendo contos infantis, gerando a participagéo
de todos na hora do debate, enfocando a moral da histéria. Diante do exposto, percebemos o
interesse dos alunos pela hora do conto o qual passou a ser uma atividade rotineira em cada sala
de aula na agenda diaria, levando a Escola a alcancar seu objetivo no seu compromisso na
formacéo de leitores o que resultou em uma bela culminéncia, envolvendo toda a comunidade
interna e externa com um desfile pelas principais ruas da Vila Rio Uma.

4) Titulo: Receitas na alfabetizacéo

Ana Rita de Andrade (Escola Municipal Jodo Pessoa Guerra, Recife/PE)
Formadores: Carmi Ferraz Santos e Marcia Mendonca

Curso: Géneros textuais na sala de aula (Curso de extensdo da UFPE)

5) A producgao de cartazes com textos de campanha comunitaria e escolar por turmas do
Brasil Alfabetizado

Hellen de Andrade Lira, Marilia de Andrade Lira, Ursula de Andrade Lira e Paloma de Oliveira
Coutinho

Formadores: Kétia Reis Melo e Dilian da Rocha Cordeiro

Curso: Brasil Alfabetizado, Recife

A concepcao de linguagem como interagdo contribuiu para langar um novo olhar sobre a producéo
de texto na sala de aula. O que tornou as préticas de escrita algo significativo ao aprendizado do
aluno. Com base nesses estudos e nas contribuigbes trazidas pelo letramento, este trabalho
pretende relatar o processo de producéo de cartazes com textos de campanha comunitaria e
escolar por turmas do Brasil Alfabetizado. Consideramos essa experiéncia de producao textual
muito proveitosa, pois, propiciou aproximar as condigbes de producdo escolar das praticas de
linguagem real.
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Instrumentos de avaliagcédo da leitura — exemplo 1

Para o texto “Como o gato e o rato se tornaram inimigos” (Rogério de Andrade
Barbosa), encontrado em um livro didatico (LD) de 5% série, foram sugeridas

algumas questdes de interpretagédo/compreenséo de leitura, entre elas:

(1) Quando animais, objetos ou coisas aparecem num texto com caracteristicas de
seres humanos, ocorre o recurso de linguagem chamado personificagéo. No texto
lido esse recurso é utilizado. Justifique essa afirmacao.
(2) Leia:
“No tempo em que 0s gatos e 0s ratos ainda eram amigos...”
Anote a conclusdo a que podemos chegar a partir desse trecho.

- A histéria se passa huma época imaginada, inventada.

- A época em gue a historia ocorre pode ser identificada com precisao.
(3) Algumas palavras da lingua procuram reproduzir certos sons. E o caso de
“atchim” e “toc-toc”. Vocé sabe dizer qual € o nome desse recurso? Encontre no

texto uma dessas palavras e explique que barulho ela tenta imitar.




Instrumentos de avaliacédo da leitura — exemplo 1 (cont.)

(1) Note-se a presenga da conceituagdo de um fenémeno da lingua
(personificagdo), anterior a qualquer reflexdo sobre ela, o que nos parece tipico da
gramética normativa tradicional (em que se vai do conceito para o exemplo); o autor
do LD j& informa que o recurso esta presente no texto lido, ndo se dando ao aluno a
oportunidade de investigar a ocorréncia do fenbmeno; o que lhe cabe é apenas

“justificar” a informacao, ou seja, confirmar uma analise previamente feita.

(2) A questéo pede que o aluno releia a primeira frase do texto e anote (ndo se sabe
exatamente onde) uma conclusdo a que ele pode chegar a partir do trecho relido,
sem que haja indicacdo do critério que conduziria a conclusdo. Ocorre que as
supostas conclusdes ja sao oferecidas em seguida e sao mutuamente excludentes;
o0 aluno, ao responder a essa questdo, néo teria grandes duvidas, na medida em que
a resposta adequada parece Obvia. Tal modo de formular a questao contraria um
principio basico relativo as questbes de multipla escolha, qual seja, o de que as
alternativas ndo devem ser claramente refutaveis, mas, ao contrario, devem ser, em
alguma medida, todas plausiveis, de modo que o aluno, ao tentar respondé-las,
reflita em busca do que considera a melhor resposta e saiba, em seguida, justificar
sua escolha (as alternativas seriam eliminadas, por exemplo, ndo porque dizem
obviamente o contrario das outras, mas porque se assemelham, ou contém
elementos das outras, ou resumem melhor as outras, ou extrapolam demais o texto,

ou ndo respondem precisamente ao que foi perguntado... etc. (cf. Soares, 1990).



Instrumentos de avaliacédo da leitura — exemplo 1 (cont.)

(3) Na dltima questdo da seqiiéncia aqui mostrada, repete-se o fato apontado na
questdo 1, s6 que, desta vez, pergunta-se ao aluno se ele sabe dizer qual é o nome
do recurso apontado (que, no caso, é a onomatopéia). Caso o aluno nao saiba (e,
freqientemente, ndo tem como saber isso numa 5% série), ele ndo responderia a
guestao, o que ndo o impediria de fazer a outra parte da atividade, que consiste em
encontrar no texto um exemplo de onomatopéia e explicar o barulho que ela tenta
imitar. A0 nosso ver, uma pergunta que pode ficar sem resposta , sem que iSso
tenha importancia para os processos de interpretacdo e aprendizagem, ndo tem
razdo de ser enquanto uma proposicdo didatica de compreensdo de um texto

previamente lido.



Instrumentos de avaliagcdo da leitura — exemplo 2

Em um outro LD, destinado a 4° série do ensino fundamental, encontram-se duas
cartas escritas por criangas a Monteiro Lobato, apresentadas ap0s um breve texto
sobre o escritor. Nesse LD, a interpretagéo de textos sempre aparece dividida em
“interpretacdo oral” e “interpretacdo escrita”. Comentaremos aqui as questbes de

interpretacao oral. O autor do LD propde o seguinte:

O professor vai fazer no quadro-de-giz, e vocés vao fazer em seus cadernos, uma

linha igual a esta:

/ / / / / / / / / / / / I
1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010

Cada espaco entre dois tracinhos é uma década — um periodo de dez anos.

Discutam e respondam:

1. Em que década vocés estao?
Um de vocés vai escrever, na linha do quadro-de-giz, um H (de Hoje) em cima da
década em que vocés estdo. Facam o mesmo na linha que desenharam em seus

cadernos.

2. Em que décadas vocés nasceram?
Um de vocés vai escrever, na linha do quadro-de-giz, um N (de Nascimento) em
cima de cada década em que alunos da turma nasceram. Facam o0 mesmo em seus

cadernos.




Instrumentos de avaliacédo da leitura — exemplo 2 (cont.)

3. Identifiquem, debaixo da foto de Monteiro Lobato, em que década ele morreu.
Um de vocés vai escrever, na linha do quadro-de-giz, um M (de Morte) em cima da

década em que Monteiro Lobato morreu. Fagam o mesmo em seus cadernos.

4. Observem o0 ano em que as duas cartas foram escritas.
Um de vocés vai escrever, na linha do quadro-de-giz, um C (de Carta) em cima da

década em que as cartas foram escritas. Fagcam 0 mesmo em seus cadernos.

5. Agora, respondam, consultando a linha no quadro-de-giz e em seus cadernos:

> Quantas décadas separam vocés, hoje, da década em que as duas criangas
escreveram suas cartas a Monteiro Lobato?

> Se Jodo Eduardo, que escreveu uma das cartas, ainda estiver vivo, quantos

anos ele tem, hoje? Quais de vocés conhecem pessoas que tém essa idade?




Instrumentos de avaliacédo da leitura — exemplo 2 (cont.)

Destacamos, entre outros, 0s seguintes aspectos das questdes analisadas:

1. exigem raciocinio e posicionamento dos alunos na linha do tempo;

2. desenvolvem a capacidade de lidar com diferentes representacdes graficas
(como a linha do tempo, por exemplo);

3. mobilizam conhecimentos matematicos e histéricos, numa proposicao
interdisciplinar;

4. permitem o cruzamento de informagdes presentes nas cartas e na biografia de
Monteiro Lobato;

5. permitem fazer discussdes tematicas mais amplas acerca da cultura, da
literatura, do papel do escritor na sociedade e das relagGes entre o hoje e o ontem, 0

presente e o passado, a infancia e a velhice.

No LD sob anélise, vém a seguir questdes de interpretacdo escrita que privilegiam o
conteudo das cartas lidas, o que consideramos bastante adequado, pois esse
contetdo é explorado apds o entendimento, pelo aluno, do contexto em que as
cartas foram produzidas (pessoas de diferentes locais do Brasil, que eram criancas
na década de 30 do século XX e que, por isso, puderam se comunicar por carta com

Monteiro Lobato e dele receberam respostas).



Instrumento de avaliacdo de producéo de texto — exemplo 1

Numa ficha de atividades de sala de aula da 1% série do ensino fundamental, a
professora apresentou aos alunos, do lado esquerdo do papel, trés gravuras e, do
lado direito, correspondendo a cada uma dessas gravuras, havia um conjunto de
linhas em que os alunos deveriam escrever frases (0 comando da questdo era:
“Faca frases com os desenhos.”). Ao lado da figura de um cavalo, uma crianga

escreveu:

Eu andei no cavalo

e e bon dia da dicavalo

u cavalo e bonito acondeli
E braco é pento € maro
Eu li E macio toda tardi

Eu andava ineli Eu e bonito

Nesse caso, pode-se afirmar que o texto produzido pelo aluno (semelhante aos das
cartilhas) ndo apresenta titulo, nem sinais de pontuacao, e tem uma sintaxe tipica —
frases declarativas, com predominio da estrutura sujeito-verbo-objeto ou sujeito-
verbo-predicativo, margeadas a esquerda e dentro de um tamanho mais ou menos
padrdo (Votre, 1987). Outro aspecto que se pode salientar é a circularidade
(expressa na repeticdo de informagOes e termos) e a mera sequéncia de frases
(nesse aspecto, 0 aluno seguiu rigorosamente o comando da professora), sem que
estejam claros o género textual, o destinatario, as finalidades comunicativas do texto

etc.



Instrumento de avaliacdo de producéo de texto — exemplo 2

Texto gerador: “Sol e chuva”, de José Lins do Rego (trecho do romance “Menino de
engenho”)

Nas questdes de compreensdo de leitura de numero 14 a 21, foram explorados
varios detalhes e informacdes do texto, particularmente no que diz respeito ao
contraste entre os dias de sol e os dias de chuva (caracteristicas, atividades e
brincadeiras possiveis, maleficios e beneficios da chuva e do sol, aproveitamento da
agua, caracterizagcdo das estagdes inverno e verdo em diferentes regides do Brasil e
do mundo, comportamento das criangas em dias de sol e de chuva... etc.).
Previamente, também, havia sido trabalhado o conteddo “narrativa ficcional” e seus
elementos (narrador, tempo, espago, enredo), e, ainda, a presenca, no texto
narrativo, de elementos descritivos e argumentativos. A partir dai, propds-se a

alunos de 5% série a seguinte tarefa de escrita:



Instrumento de avaliagdo de producéo de texto — exemplo 2 (cont.)

Releia as respostas dadas por vocé as questdes 14 a 21. Reorganize as idéias e

redija um texto, seguindo o roteiro abaixo:
SOL E CHUVA

PARAGRAFO 1 — sugestdo de paragrafo de introducdo (As vezes, o dia
amanhece com sol e, outras vezes, com chuva.)

PARAGRAFO 2 - caracteristicas de um dia de sol (aparéncia, aspectos,
elementos... etc.)

PARAGRAFO 3 — caracteristicas de um dia de chuva (aparéncia, aspectos,
elementos... etc.)

PARAGRAFO 4 — atividades e brincadeiras que vocé realiza num dia de sol
PARAGRAFO 5 — atividades e brincadeiras que voceé realiza num dia de chuva

PARAGRAFO 6 — concluséo (resumo do que vocé pensa sobre o sol e a chuva)

A proposta em questao resultou de uma producéo conjunta de professoras de 1% a
42 séries do ensino fundamental, no ambito de um projeto de formagéo continuada
de profissionais de cinco redes publicas municipais de educacdo da Regido
Metropolitana de Recife — Projeto Nova Escola.



Instrumento de avaliagdo de producéo de texto — exemplo 2 (cont.)

O aluno tentaria fazer 0 seu texto a partir de um roteiro ou esquema organizacional,
gue poderia, inclusive, em momentos posteriores, funcionar também como um
conjunto de critérios de avaliacdo. Fora isso, a proposta permitiria construir uma
narrativa a partir do ponto de vista do narrador-personagem que, a0 mesmo tempo,
contivesse elementos descritivos e argumentativos. Salientamos, ainda, que o0s
textos resultantes dessa proposta de trabalho podem trazer diferentes opinides
sobre os dias de sol e chuva, permitindo o confronto de visbes de mundo, crengas,
culturas e saberes como uma das principais fun¢des da linguagem e de seu estudo

na escola.



Instrumentos de avaliacdo da producéo oral — exemplo 1

Atividade 1

Fazer, em grupos, leitura expressiva do poema “Histéria”, de Raul Bopp. Cada
grupo, seis elementos. No livro, com o0s versos jA enumerados, fazer esta

marcagao:

os seis alunos, numa so6 voz: versos 1, 3, 7, 9, 15, 21, 26, 30, 41 e 48;
aluno A: versos 2, 11, 12, 20, 31 e 40;

aluno B: versos 4, 13, 22, 23, 32, 42 e 43,

aluno C: versos 5, 14, 24, 33, 34 e 44;

aluno D: 6, 16, 25, 35, 36 e 45;

aluno E: 8, 17, 18, 27, 28, 37, 38 e 46;

aluno F: 10, 19, 29, 39 e 47.

Subjacente a essa primeira atividade, esta uma concepc¢éo de oralidade como sendo

a mera oralizacdo (ou leitura em voz alta) do texto escrito, que é o que

costumeiramente se faz na escola.




Instrumentos de avaliacdo da producéo oral — exemplo 2

Atividade 2

PRODUCAO DE TEXTO

No inicio desta unidade, vocés entrevistaram pessoas para descobrir se

costumavam escrever e receber cartas.

Vocés vao, agora, descobrir se as pessoas gostam de receber cartas, como 0

jornalista e a autora do poema.

1. Cada um de vocés vai entrevistar algumas pessoas, de diferentes idades — da

escola, de sua familia, de sua vizinhanca — fazendo as seguintes perguntas:

® \Vocé gosta de receber cartas?

® O que é melhor: receber uma carta ou um telefonema?

e Ha um jornalista que disse que receber uma carta pelo correio é um exemplo do
gue é felicidade. Vocé concorda?

e Como vocé se sente, quando recebe uma carta?

Anote as respostas que as pessoas entrevistadas derem. Vocé vai precisar delas

para as atividades de grupo.

2. O professor vai organizar a turma em grupos.

* No grupo, exponham uns aos outros as respostas obtidas, usando as anotacdes
para lembrar.

* Em seguida, escrevam, em conjunto, um roteiro para expor ao professor e a
turma os resultados obtidos pelo grupo. Facam uma sintese das respostas
dadas pelas pessoas entrevistadas a cada uma das perguntas.

e Dividam a exposicéo entre os membros do grupo, de modo que todos tenham a

oportunidade de falar. Decidam quem vai falar o qué.

Instrumentos de avaliagéo da producéo oral — exemplo 2 (cont.)

LINGUAGEM ORAL




1. Cada grupo expde, para o professor e a turma, os resultados que obteve,
orientando-se pelo roteiro feito e obedecendo a divisdo da exposicdo entre 0s
membros do grupo.
2. Com a orientacéo do professor, comparem os resultados obtidos pelos grupos:
> A maioria das pessoas gosta de receber cartas? Prefere carta ou
telefonema?
> As pessoas entrevistadas concordaram ou ndo com a opinido do jornalista de
gue receber uma carta € um exemplo do que é felicidade?

> Que sentimentos as pessoas experimentam quando recebem uma carta?

Essa segunda atividade se baseia no principio de que a avaliagdo da fala deve
contemplar ndo apenas a leitura em voz alta, mas as capacidades interativas
necessérias a realizacdo da chamada “fala publica”, ou seja, no ambiente escolar, o
aluno teria oportunidades de vivenciar, além da conversacdo espontanea do dia-a-
dia ou da leitura em voz alta, situacdes em que a fala seria planejada para atingir
certos fins e organizada na confluéncia de outras linguagens, entre elas a escrita (é
0 caso, por exemplo, das anota¢fes que ele teria que fazer na atividade como apoio
a apresentacdo oral da equipe). Observe-se, ainda, que a segunda atividade
proposta leva a produgdo de novos sentidos, na medida em que os alunos, diante
das respostas obtidas, fariam uma apreciacdo/comparacéo dos resultados de suas
entrevistas.

Instrumentos de avaliagdo da analise linguistica — exemplo 1

Para andlise de como os conhecimentos linguisticos foram avaliados em duas
perspectivas tedricas diferentes, elegemos um mesmo conteldo entre aqueles
tradicionalmente trabalhados na escola — artigo — e verificamos se as atividades
propostas em dois manuais didaticos levam ao entendimento da diferenca de

sentido entre os artigos definidos e indefinidos.

No manual didéatico (1), depois de uma explicagdo sobre os artigos, em sua relacao
com o género dos substantivos e apés a definicdo dos artigos como “palavras que
acompanham os substantivos a fim de defini-los ou indefini-los”, segue-se uma

sequéncia de exercicios. Os dois quesitos que tratam do artigo sdo 0s seguintes:



1) Reescreva os provérbios, acrescentando os artigos definidos adequados:
a) Do prato a boca, perde-se m sopa.

b) Ap6s m tempestade, vem m bonanca.

c) Na adversidade é que se prova m amizade.

d) = fomeé m melhortempero.

7) Anote os substantivos apresentados a seguir e indique o género de cada um,
antepondo-lhes os artigos o ou a.
animal idolo defunto vitima testemunha




Instrumentos de avaliacdo da analise linguistica — exemplo 2

Ja no manual didatico (2), vemos um outro modo de levar o aluno a concluir a
diferenca de emprego e sentido entre os artigos o e um. Primeiramente, o autor do
manual mostrou um texto (noticia) sobre um francés (Alain Robert) que tem uma
mania — a de escalar arranha-céus usando apenas 0s pés e as maos. Esse francés,
na noticia, foi comparado ao super-her6i Homem-Aranha. Depois de responderem a
algumas questdes de interpretacdo oral, os alunos séo levados a ler um trecho do
livro “Super-Herdi: vocé ainda vai ser um”, de Marcelo Duarte. Nesse trecho, o autor
narra como o estudante Peter Parker virou o0 Homem-Aranha. Em seguida, vém

duas perguntas que favorecem a reflexdo sobre a lingua:

1) O francés Alain Robert no é o estudante Peter Parker. Por que ele é chamado
de homem-aranha?
2) Alain Robert € um homem-aranha, ndo é o Homem-Aranha — qual é a

diferenca?

Nas orientacdes dadas ao professor sobre os objetivos das questbes, o autor do LD
afirma que a atividade deve remeter a uma outra, em que se explorou a palavra
“quixote”, levando-se os alunos a entender o uso de letra mailscula para grafar
nome proprio e de letra mindscula quando o nome préprio passa a indicar uma
caracteristica de alguém. Mas observe-se que, nesse caso, conhecimentos
linglisticos sobre metéfora e sobre determinagdo e indeterminagdo também s&o
ativados, sem que se tenha de apelar para definicbes ou exercicios de completar
lacunas ou reconhecer os substantivos como masculinos ou femininos, como foi feito

no manual (1).



INSTRUMENTOS DE AVALIACAO EM LINGUA PORTUGUESA

LEITURA — devem permitir ao aluno construir os caminhos pelos quais ele atribui

sentido ao dizer do outro

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS — devem levar o aluno a expressar sua Vvisio

de mundo

LINGUAGEM ORAL — devem dar margem a que o aluno participe, enquanto

cidadao, do debate social

ANALISE LINGUISTICA — devem contribuir para que o aluno, refletindo sobre a
lingua, busque e construa explicagbes cada vez mais sisteméticas e articuladas

sobre seu funcionamento



Trabalhar com texto é

trabalhar com género?

Marianne Cavalcante UFPB/CEE
Maércia Mendongca UFPE/CEE
Carmi Ferraz UFPE/CEE
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O funcionamento da lingua ndo se dd em unidades isoladas como
fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas em unidades maiores: os
textos.

Estes se constitfuem enquanto unidade de sentido e podem ser
concebidos como “um evento comunicativo em gue convergem agoes
lingdisticas, sociais e cognitivas”(Beaugrande,1997:10).

Os textos, para serem compreendidos, necessitam do conhecimento do
leitor/ouvinte sobre o mundo de que falam, sobre a sociedade em que
estdo inseridos e fambém sobre a lingua em que sdo escritos/falados.
Por exemplo, entender uma publicidade, uma noticia de jornal, assistir a
uma hovela ndo sdo atividades simples, apresentam uma complexidade
tal que até hoje ainda ndo podemos descrever esse processo com
clareza. Na compreensdo de qualquer texto, e também na sua produgdo,
convergem, dinamicamente, fatores lingliisticos, sociais e culturais.




O que é um texto? Como se materializa nas
praticas sociais?

O texto ndo é uma entidade abstrata sem qualquer marca de
identidade.

Os textos ndo sdo todos iguais, ndo s6 porque tém conteldos
diferentes, mas porque se configuram como géneros textuais
diversos; estes sdo entendidos como uma categoria que orienta a
atengdo para o mundo social (Kress, 2003:87, apud: Marcuschi,
2002).

Os géneros historicamente sdo entidades que se constituem
enquanto uma forma caracteristica, por exemplo, quando ouvimos a
expressdo: "Al6, quem fala?", rapidamente identificamos a forma de
inferlocucdo de um telefonema. Quanto a Ffungdo, também
estabelecemos, pela tradi¢do de uso, que o telefonema é um género
cuja fungdo comunicativa é estabelecer contato entre pessoas que

feencontram em lugares diferentes/distantes.



Os textos, os géneros e a pratica escolar

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando,
portanto, o trabalho com frases soltas, muitos professores
acreditam ter achado a solugdo para os desafios do letramento.

Entretanto, apenas a presenca da diversidade textual na sala de aula

ndo € suficiente; é preciso trabalhar de fato com essa diversidade.
Abordar efetivamente os géneros textuais naquilo que tém de
especifico supoe conhecer o que os distingue uns do outros, isto €, as
suas caracteristicas.

Enquanto certas particularidades dos textos se aplicam a um
determinado exemplo, identificando aquele exemplar e so ele, as
caracteristicas genéricas se repetem nos textos agrupados sob uma
mesma denominagdo de género. Vejamos o exemplo a sequir:




MST INVADE 15 FAZENDAS
Mais de 2.600 familias de sem-terra ocuparam, ontem, 15 proprieda
espalhadas pelo Grande Recife, Zona da Mata, Agreste e Sertdo. Uma
maiores invasoes € a do Engenho Sdo Jodo, em Sdo Lourenco da Mata,
onde 600 familias estdo acampadas. MST promete ainda mais acées ho
Estado e em todo o Pais.
(Jornal do Commercio, 06 mar 2006)

O Género

Fungdo sociocimunicativa bdsica: informar a um grande publico, a respeito
de certo fato;

Tratamento de um fato noticioso (aquele considerado relevante para virar
noticia);

Efeito de objetividade: o texto busca ser imparcial e objetivo, por isso
ndo se usam adjetivos valorativos, como bom, bonito, absurdo, etc.;

Titulo sucinto, revelando o fato central;

Informagdes essenciais sobre os acontecimentos, respondendo ds seis
perguntas cldssicas - o gué, gquem, guando, onde, como e por gué. essas
in g€x compoem o que se chama tecnicamente de lead
eqglientemente, no inicio do texto.




Trabalhando texto e género

Nas aulas de portugués, quaisquer textos podem ser explorados tanto
do ponto de vista do texto quanto do género. Tomando o exemplo, uma
pergunta como "Onde aconteceram as invasoes do MST?" seria
relativa a esse texto especifico, ndo ao género noticia. Ja uma questdo
como "As informagdes bdsicas da noticia - /ead - estdo presentes
nesse texto?" seria relativa ao género noticia.

A radicalizagdo do género na escola

O equivoco aqui € esquecer algo essencial: ler o préprio texto,
interagir com ele! Ao tratar apenas das caracteristicas socioculturais
relativas a produgdo e circulagdo dos textos, ndo se oportuniza aos
alunos que conhegam o que dizem os textos trabalhados; sabe-se
apenas sobre como funciona o género, mas ndo se conhece o
proprio texto.




Enfim, quais os limites de se optar por uma OU ou
abordagem?

De fato, o perigo maior € a oscilagdo entre explorar apenas o que é interno
ao texto OU apenas o que lhe é externo. Ora restringe-se o trabalho a
organizagdo interna do texto, ao seu contelddo, sem que isso seja ligado ao
género em que o texto se realiza.

Ndo se pode esquecer que o tipo de informagdo apresentada, as escolhas
lingliisticas feitas naquele texto sdo resultado também das restrigoes
proprias do género, como € o caso dos titulos curtos para as noticias, ja
comentado. Por outro lado, se lemos uma noticia sem considerarmos que
aquele exemplar circula num jornal sensacionalista, podemos ndo perceber
0os tracos desse sensacionalismo no texto, que sdo lingiisticamente
marcados.

Assim, essas duas dimensoes precisam ser articuladas sempre, pois os
alunos devem perceber que os aspectos socioculturais, ("externos” ao
texto) e os lingliisticos (‘internos” ao texto) sdo componentes
indi "g na produgdo dos sentidos por meio da linguagem.
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O uso e a compreensao das marcas
de pontuagdo por criangas

Margareth Brainer de Queiroz Lima



Estudos sobre o tema com
criancgas:

- Investigagoes sobre o ensino da pontuagado
(Silva & Branddo, 1999; Leal & Guimaraes,
1999; Pimentel & Zunino, 1998)

- Estudos, unicamente, sobre a produgdo de

marcas de pontuagdo (Kato, 1988; Mayrink-

Sabinson, 1993; Ferreiro & Zucchermaglio,
1993; Ferreiro & Teberosky 1984)

- Pesquisas sobre a produgdo e a concepgdo infantil
sobre pontuagdo (Rocha, 1994; Anderson, 1996)



OBJETIVOS DA PESQUISA

Investigar o CONHECIMENTO de criangas sobre
pontua¢do em uma perspectiva de desenvolvimento

/\

COMPREENSAO
USsoO |
b Identificar a compreensdo da
Identificar as criangas das marcas de
formaf de uso da pontuagdo em textos narrativos
ponfuagdo em Textos produzidos por elas préprias

nharrativos



METODO

‘Participantes:

42 criancas de classe média de uma escola
particular da Cidade do Recife, igualmente
divididas em dois grupos:

— GRUPOQO 1 - sem instrucdo formal sobre
pontuagdo: 6-7 anos, havendo concluido a
alfabetiza¢do,

—>»=TOQ™M

— GRUPOQ 2 - com instrugdo: /-8 anos,
havendo concluido a primeira série do ensino
fundamental

oOx>»MC”O”{1W0n_Z2H



* Planejamento Experimental:

19 sessdo: examinou a produgdo de marcas de pontuagdo
em um texto escrito pela crianga com base em uma
historia (Tarefa 1)

2°% sessdo. examinou a compreensdo da crian¢a dos usos
e fungdes das marcas de pontuagcdo empregadas em
sua propria reproadugdo escrita (Tarefa 2)

REPRODUCAO ESCRITA:
- propiciar aparecimento de pontuagado

- fodos os participantes expostos a um mesmo texto



Tarefa 1 - PRODUGAO DA
PONTUACAO

Objetivo: /dentificar os usos da pontuagcdo em textos
narrativos

-tarefa aplicada no ambiente escolar, de forma
coletiva

-0 examinador lia uma historia as criangas

-apos a leitura, o examinador solicitava a reprodugdo
individual, por escrito, da histéria ouvida

-tempo livre, cerca de uma hora



Tarefa 2 - COMPREENSKO DA
PONTUACAO

Objetivo: /dentificar a compreensdo das marcas de
pontuagdo de textos por criangas, tentando examinar
as fungoes qgue atribuem a essas marcas

-tarefa aplicada,individualmente, em ambiente escolar

-0 examinador entregava a crianga seu texto e a convidava
para leitura em conjunto

-apos a leitura, a crianga foi questionada a respeito dos
usos e fungoes das marcas de pontuagdo usadas em seu
proprio texto (Tarefa 1) a partir de uma entrevista clinica

-a entrevista tomou por base algumas questoes-chave



Tarefa de Compreensdao: ESQUEMA

QUE SINAIS DE PONTUACAO ESTAO PRESENTES NO
TEXTO QUE ACABAMOS DE LER?

Em caso de l/\ Em caso de resposta

r'espos‘rclposi’riva: neg]:riva:
Por que vocé decidiu - S 3
colocar “esse sinal” de Voce sabe o que sdo
pontuacio em seu texto? s sinais de pontuagdo?
Voceé sabe para que Que sinais de
Serve “essa _ pontuagdo que vc
pontuagao? conhece?

Em caso de a cr ndo identificar

Quando se usa “esse” alguma ‘wao usada:

sinal de pontuacao?

Tem mais algum sinal de pontuagdo que vocé usou?



RESULTADOS DA TAREFA DE PRODUCAO

Dados analisados a partir de duas perspectivas
distintas porém complementares:

Unidade de anélisé;/\

O TEXTO Unidade de andlise:
REPRODUZIDO A CRIANCA
e \4 Variedade

Classificada em uma
categoria de uso

Tipo de uso (convencional envolvendo variedade,
e ndo convencional) tipo e localizagdo

Localizagdo



Tarefa de Producado: Os sinais usados

Tabela 1: n° e % de marcas de pontuagdo usadas

SINAIS DE | GRUPO 1 | GRUPO 2 | TOTAL
PONTUACAO |  _ 35 n= 218

Ponto | (28 (28,6) | (70 (71,4 98
Virgula 2 (45) | (42 (955 44

Interrogagdo 2 (14,3) 12 (85,7) 14
Exclamagdo 0) 14 (100) 14
Dois-pontos 0) 18 (100) 18
Travessdo 0) @ (10@ 62

Total 32 218 250




Tarefa de Producdo: A variedade das marcas

Tabela 2: n° e % de reprodugdes em fungdo da variedade

VARIEDADE Grupo 1 Grupo 2
Auséncia /? (33,3)\ 1(4,7)

Ndo variedade (1) \11\(52ﬂ 6 (28.6)

Pouca variedade (2-3) 3 (14,3) ﬁ (33,3x
Grande variedade (4-6) 0 Wss y




Tarefa de Producgdo: A localizagdo da
ponfuagao

Trés aspectos fomados para andlise:

%

(a) Pontuagdo nos limites
externos do texto;

(b) Pontuacdo externa e interna;

(c) Pontuacdo na narrativa e no
discurso direto.



Tabela 3: n° e % de reprodugées com pontuagdo
iInferna e externa.

LOCALIZACAO GRUPO 1 | GRUPO 2
Auséncia de pontuagdo externa 1(4,8) 0
ou interna
Apenas pontuagdo externa @ 4 (19)
Apenas pontuagdo interna 0 1(4,8)
Pontuagdo interna e externa 6 (28,6) @7@

Grupo 1 < Grupo 2 (p< .05)



Figura 1: Frequéncia de distribuigdo dos sinais
de pontuagdo no DD

G2 Diso

G1 Narrativa G2 Narrativa so Direto

BPonto OVirgula Olnterrogacdo MExclamacdo M Dois pontos B Travessao




Tarefa de Producdo: Uso de forma
convencional e ndo convencional

Como se distribuem o uso nao apropriado das
marcas de pontuacao nas reproducoes?

Tabela 4: n° e % de reprodugdes por tipo de uso

REPRODUCAO Grupo ‘1/ Grupo 2

Auséncia de pontuagdo 7 (33,3) 1(4,8)
Uso de pontuagdo de forma 4 (19,0) 11 (52 ,4)
convencional e ndo convencional

Uso de pontuagdo somente de 10 (47.,6) 9 (42,9)

forma convencional \

OBS: nenhuma reprodugdo conteve apenas uso ndo convencional.



Qual a natureza das dificuldades das criancas no uso
das marcas de pontuacao, em especial do ponto e da

© 00 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,)00000000NO00L20000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

Dois aspectos:

/\

Inadequagdo do signo: Inadequagdo de local:
sinal usado quando outro sinal usado em lugar
seria mais apropriado. improprio

l l

(...) Ninguém queria brincar com
a flozinha.

1))

" (...) Era uma vez umh@flozinha
que morava ho

E depois ela encontro um jardim cheio de drvores gande
passarinho e falou: )"

-Posso falar com voc@

O



- INADEQUACAO DO SIGNO :

Virgula ou ponto em lugar:

(a) da interrogag¢do (b) da exclamagdo (c) dos dois-
pontos (d) ou a virgula em lugar do ponto

- INADEQUACAO DE LUGAR

Virgula ou ponto usados:

(a) separando termos, que, do ponto de vista
sintdtico, estdo ligados diretamente entre si
(sujeito e predicado, verbo e objeto, nome e
complemento nominal)

(b) no caso da virgula, separando frases ja
pontuadas (superpontuagdo)



Tabela 5: n° e % de reprodugdes por
tipo de uso

TIPO DE USO NAO

Grupo 1

Grupo 2

CONVENCIONAL (s/ instrugdo) | (c/ instrugdo)
Ponto | Virgula | Ponto | Virgula
Inadequagdo de signo 6 D @ 14
Inadequagdo de local 1 1 2 7

- Criangas do G1 e G2 tendem a pontuar em locais

adequados




Tarefa de Produgdo: A CRIANCA COMO
PRODUTORA DE MARCAS DA PONTUACAO

VARIEDADE ——> NiVvEls «—— TIPO DE USO

Tabela 6: n° e % de reprodugdes por tipo de uso

NEVEIS G1 (s/instrugdo) | G2 (c/instrugdo)
(I) Ndo usa 7 (33,3) 1(4,8)
(IT) Usa 1 tipo convencional 11 (52 4) 6 (28,6)
e/ou f convencional

(III) Usa + de 1 tipo 2 (9,5) 10 (47,6)

convencional e i convencional

(IV) Usa + de 1 tipo 1(4,8) 4 (19)
convencional




Tarefa de Compreensado

Tabela 7: n° e % de criangas por tipo de identificagdo

TIPO DE GRUPO 1 GRUPO 2
IDENTIFICACAO (sem instrugdo) | (com instrugdo)

(n=14) (n=20))

Ndo identifica qualquer 3 (21,4) 3 (15)

sinal empregado

Identifica alguns sinais 1(7,2) 4 (20)
empregados >

Identifica todos os sinais 0(71,4) 13 (65

empregados

- Os dados apresentados correspondem apenas
aquelas criangas que identificaram algum tipo de
pontuagdo que haviam produzido em seu texto.



Tarefa 2: AS FUNCOES ATRIBUIDAS
AO PONTO

TIPO 1: natureza pessoal (ndo atribui fungdo)

Ex: "porque Ild na minha sala a prof°, guando a gente faz um texto, ela bota
um ponto” OV " porque eu ndo guis colocar em outro lugar”

TIPO 2: afirmar ou responder algo

Ex: "Pra afimar alguma coisa” OU "Quando eu respondo...responder assim.
eu ndo estou chorando, eu estou apenas triste, ai, ponto, ponto final”

TIPO 3: finalizar o texto

Ex: "Ah! Jd sei, € porgue € o final da historia” OU "Pra dizer que
acabou o texto”




TIPO 4: separar, concluir e iniciar frases

Ex: "Pra terminar a frase” OU "Pra vocé parar a frase...pra pensar mais
um pouco com a frase que vocé vai botar a proxima”

TIPO 5: indicar mudanca de assunto

Ex: "Por exemplo, eu escrevi um frase, ai eu boto o ponto porque eu jd vou
escrever outra, falando de outro assunto”




Tabela 8: n° e % dos tipos de fungdes

TIPO DE @ <§Rupo\j
RESPOSTAS
Tipo 1 2 (11,1) 13:2)
Tipo 2 1(5,6) 2 (6,5)
Tipo 3 9 (50,0) 13 (41,9)
Tipo 4 6 (33,3) 13 (41,9)
Tipo 5 0 2 (6,5)




Tarefa 2: AS FUNGOES ATRIBUIDAS A
VIRGULA

TIPO 1: fazer pequena pausa (leitura e escrita)

Ex: "Pra descansar um momento de escrever” OU °..serve para parar,
descansar. Assim, eu 16 lendo, ai tem uma virqula, ai' eu paro, descanso um
pouguinho, continuo”

TIPO 2: separar uma palavra ou frases, a fim de deixar
o texto mais organizado

Ex: "Por causa que ele ia comegar a falar outra coisa’b

Tabela 9: n° de criangas e fungdes atribuidas a virgula

RESPOSTAS Grupo 1 Grupo 2
Tipo 1 1 1
Tipo 2 0 4

Tipo 1 e 2 o) 3




Tarefa 2: AS FUNGOES ATRIBUIDAS A
INTERROGACAO

TIPO 1: marcar turnos de fala (DD)

Ex: "Porque aqui ela td per...ela td dizendo. Serve para quando a pessoa da
historia estd falndo...” (...)

TIPO 2: perguntar, tirar ddvidas

Ex: "E gquando vai perguntar” OU "...Porgue ele € uma duvida, € uma
perqgunta. Vocé estd me perquntando essas coisas, ai, se vocé estivesse
escrevendo para mim, vocé botava esse ponto dai, ponto de interroga¢do.”

Tabela 10: n°® de criancas e funcées atribuidas a interrogagdo

TIPOS DE Grupo 1 Grupo 2
RESPOSTAS
Tipo 1 1 0

Tipo 2 1 6




Tarefa 2: AS FUNGOES ATRIBUIDAS AO
TRAVESSAO

TIPO 1: marcar turnos de fala (DD).

Ex: "...pra mostrar que os personagens estdo falando”

TIPO 2: separar silabas(confundido como o hifen)

Ex: "Aqui, na palavra surpresa (SURPRE-SA), ndo deu para continuar”

Tabela 11: n°® de criancas e funcdes atribuidas ao travessdo

TIPOS DE Grupo 1 Grupo 2
RESPOSTAS
Tipo 1 0 9

Tipos 1 e 2 0 2




Tarefa 2: AS FUNCOES ATRIBUIDAS AOS
DOIS-PONTOS

TIPO 1: introduzir turnos de fala/separ DD da Narrativa

Ex: "..Acho que € pra separar. Por exemplo, eu escrevi: "o passarinho disse:” ai
eu boto os dois-pontos pra separar o gue o passarinho vai...o gue o passarinho
disse.”

TIPQO 2: indicar "o que deve ser feito" pela crianga

Ex: "..pra quando eu for fazer uma tarefa, ai eu coloco os dois-pontos pra
poder colocar as questoes embaixo”.

Tabela 12: n°® de criangas e fungdes atribuidas aos dois-pontos

RESPOSTAS Grupo 1 Grupo 2

Tipo 1 0 3
Tipo 2 0 1




Tarefa 2: AS FUNCOES ATRIBUIDAS A
EXCLAMACAO

TIPO UNICO: usada para indicar estados emocionais
de espanto, tristeza, surpresa.

Ex: "..deve ser botado guando a gente fala rdpido, ou assim guando fala
com mais for¢a, guando estd uma voz maris forte”.

-Foram 4 as criangas que usaram e identificaram a
exclamagdo em sua reprodugdo



DISCUSSAO E CONCLUSOES

O USO DAS MARCAS DE PONTUACAO NO TEXTO

(a) Quanto a variedade e combinagcdo de
pontuacoes em um mesmo texto

- A diferenga entre os Grupos revela aspectos
evolutivos no uso dos sinais de pontuagao.

- Apds aquisi¢do da lingua escrita hd preocupagdo com
a pontuagao: intelegibilidade do texto, a pontuagdo
como elemento na contrucdo do texto escrito



(b) Quanto a localizacdo da pontuacdo no texto

- Tendéncia: pontuar dos limites externos para o interior

-O DD e as fronteiras entre narrativa e DD: espagos
privilegiados para receberem pontuagoes

-Nao existe relagdo direta entre DD e pontuagdo:
-influéncia do conhecimento da pontuagdo

—dominio do DD e das convengdes de pontuagdo (inicio
na 1? série e aprofundamento nas séries seqguintes)

—Fun¢oes dos sinais nesse espago textual

-Pontuagdo tipica do DD (ponto de vista gramatical): possuem
fun¢ées mais definidas o gue parece influenciar o uso
convencional



(c) Quanto ao uso ndo convencional

- Em termos de desenvolvimento:

—a crianga parece ter a idéia de onde deve pontuar no
texto (poucos erros por inadequgao de local)

—depois desenvolve a idéia de qual’ sinal usar (mais
erros por inadegua¢do de sighos,)

- Uma explicacdo para os erros: marcas de
pontuacdo com funcdes mais evidentes que outras

—Mais fdceis = Fungédes mais definidas no texto

—Mais dificeis = Acumulam varias fungées no texto
(dificulta a crianga perceber possibilidades de uso e
suas fungoes)



As criangas que sabem menos sobre pontuagao
erraram menos do que criangas que sabem mais

ENTRETANTO

essas criangas produziram menos marcas de
pontuagdo em seus textos

As criangas que produziram mais pontuagdes (n° e
variedade) estdo mais expostas a possibilidade de
errar.



A COMPREENSAO DAS MARCAS DE PONTUACAO

-As justificativas indicam evolugdo ha compreensao
da crianga de sinais de pontuag¢ao

-Inicialmente tendem a associar uma pontuag¢do a uma
fungdo unica, guando instruidas atribuem varios usos
a uma mesma marca de pontuagao.

-A passagem de uma associagdo biunivoca (um sinal -
uma fungdo) para uma associagdo mais complexa (um
sinal - varias fungées) pode ser considerada um
grande avango no conhecimento da crianga sobre
pontuagao.



IMPLICACOES EDUCACIONAIS

O ensino de pontuagdo ndo pode se basear na
memorizagdo ou em recomendagoes simplistas

O professor precisa conhecer quais as hipoteses que
seus alunos possuem, tratando os erros como hipdteses
que precisam ser alteradas ou ampliadas

A instrucdo sobre pontuacdo deve explicitar a
complexidade e contradi¢oes que a envolve

Expor as criangas a uma grande diversidade de marcas
de pontuagdo desde cedo para que percebam os sinais,
seus usos e funcoes



ESCREVER NA ESCOLA
A PARTIR DA NOCAO DE
GENEROS TEXTUAIS

Maria da Gragca Costa Val
Faculdade de Letras/UFMG
CEALE - FAE/UFMG



4

O que é "género textual” ?

Concepcao de BAKHTIN (1979):

e “Cada esfera de utilizacao da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de
enunciados — os generos do discurso.”

e Os géneros discursivos definem modos mais
usuais de configuracao textual, sao como

uma gramatica mais maleavel e mais plastica
que a gramatica da lingua.



Generos textuais:

e sao produtos resultantes de tendéncias
dominantes no processo historico de
constituicao da lingua pelo trabalho dos
falantes.

e integram o conhecimento lingtiistico dos
sujeitos

e sao tomados como parametro, reprocessados
e re-constituidos a cada interlocucao

e NAo sao padroes rigidos e inflexiveis, nao sao
formas



Generos textuais:

e sa0 modelos que conjugam
determinadas formas a determinadas
fungdes, em correspondéncia a uma
praxis, com relacao a determinado
publico.

e orientam tanto a atividade de producao
quanto a de interpretacao.



Os géneros textuais caracterizam-se por:

1. tematica — os temas que costumam
abordar (e o tratamento mais usual dado a
esses temas);

2. forma composicional — a estruturacao
global mais comum, a organizacao em
partes;

3. estilo — 0s recursos linguisticos mais usuais
(as escolhas sintaticas e lexicais).

=>» os textos pertencentes a um mesmo género
tém em comum esses trés aspectos



Implicacoes para o ensino:

e Possibilitar ao aluno conhecer e
dominar praticas sociais linguageiras
reais e usuais.

e Ter a mao objetos de ensino bem
delineados, disponiveis, acessiveis

e Contar com saber linguistico intuitivo
dos alunos



O que trabalhar na aula de
Lingua Portuguesa?

Ter em vista SEMPRE:

a funcao,

os objetivos,

o destinatario,

a circulacao (suporte e esfera social),
os modelos sociais disponiveis.

@ @ @ @ @ *



O que trabalhar na aula de
Lingua Portuguesa?

e Quanto a tematica

1.A escolha e delimitacao do tema

2.A selecao dos conteudos pertinentes
3.A seqglienciacao dos subtopicos

4.A organizacao logica e coerente dos
subtopicos



O que trabalhar na aula de

ol = L e O

Lingua Portuguesa?

Quanto a forma composicional
A férma usual

A composicao em partes

A ordenacao das partes

A funcao de cada parte

A articulacao das partes entre si

- Elementos do TIPO TEXTUAL



O que trabalhar na aula de

W NN = o0

o g

Lingua Portuguesa?

Quanto ao estilo
O vocabulario
Os recursos sintaticos

Os organizadores textuais, a paragrafacao,
pontuacao

Os tempos e modos verbais
Os elementos da cadeia referencial
- Elementos do TIPO TEXTUAL



Urmn exemplo

Do género conversa cotidiana descontraida
ao genero relato de entrevista jornalistica

- uma abordagem do estilo, quanto:
e 30S organizadores textuais,
e a correlacao entre tempos e modos verbais,
e 30S recursos sintaticos,

e 30s verbos de locucao, demarcadores de
instancias enunciativas.



Condicoes de producao

Texto produzido por aluno da 62 série
do Ensino Fundamental de escola da
rede particular de Pedro Leopoldo/MG,
a partir de orientacao de manual
didatico:

entrevistar alguém e depois produzir

um relato de entrevista, para publicar
numa revista ou jornal.



Entrevistando um es drogado

Ele em 1° lugar dese que ele ficiou no, fumo e ficou se matando
aos poucos. Ele se chama: Maicom E tem 23 anos hoje em dia e o
Maicom falou que se arrependimento matase ele ja estava morto. Ele
diz que com 18 anos ele estava andando com uns colegas barra pesada
e eles moravam no Cascavel e ele também o Maicom falou que a
amisade dele com eses trés rapas e eles conversavam sobre mulheres,
Sexo e em coisas que um jovem de dezoito anos pode pensar.

O Maicom conta que ele era carinhoso com a sua mae e seus trés
irmaos mas uma serta Terca-feira de 1993 ele saiu com seus colegas e
eles comesaram a fumar grogas na frente dele e eles falaram para ele
também fumar ele falou nao e eles ficaram percuntando se ele nao era
homem e acabou que ele deu duas tragadas e foi fumando, fumando.

Ate ficar acresivo e dodos seus colegas que se dizem colegas
sumiram e a sua mae que teve que tomar conta dele até ele ficar
doente e teve que se internar e la na santa casa de Belo Horizonte ele
se livrou das grogas e voutou para sua casa SO que sem Visio e sem
fumar qualquer tipo de sigaro e veja so: o tempo que ele perdeu em
sua vida 4 anos de vida e saude jogado fora por cousa as drogas.



Ele, em primeiro lugar, disse
que ele viciou no fumo
e ficou se matando aos poucos.

Ele se chama Maicom
e tem 23 anos hoje em dia.

E o Maicom 7alou

que,

se arrependimento matasse,
ele ja estava morto.

Ele diz
que, com 18 anos,
ele estava andando com uns colegas barra pesada



e eles moravam no Cascavel
e ele também.

O Maicom falou que a amizade dele com esses
trés rapaz_

E eles conversavam sobre mulheres, sexo
€ em coisas
gue um jovem de dezoito anos pode pensar.



O Maicom conta

que ele era carinhoso com a sua mae e seus trés
irmaos,

mas, uma certa terca-feira de 1993,

ele saiu com seus colegas

e€c
€c
€c
€c

es comecaram a fumar drogas na frente dele
es falaram para ele também fumar

e falou nao

es ficaram perguntando

se ele nao era homem

e acabou que ele deu duas tragadas
e foi fumando, fumando,

ate ficar agressivo.



E todos seus colegas,

que se dizem colegas,

sumiram

e a sua mae _ gque teve que tomar conta dele
ate ele ficar doente

e teve que se internar

e, la na Santa Casa de Belo Horizonte,

ele se livrou das drogas

e voltou para sua casa,

sO que sem vicio e sem fumar qualquer tipo de cigarro.

E veja sd o tempo
que ele perdeu em sua vida:
4 anos de vida e saude jogado fora por causa das drogas.



Literatura na escola: a
mediacao de professores

Ester Rosa (UFPE/CEEL)




Pontos de referéncia para essa
exposu;ao

3% Expenenma em Ccursos de formagao |n|C|aI
continuda de professores

% Pesquisa envolvendo 16 professoras
alfabetizadoras:

- Coleta de narrativas autobiograficas

- Coleta de relatos sobre a participacao em
praticas de leitura e sobre o ensino da leitura

- Intervencao na forma de rodas de leitura e
conversas sobre textos literarios.




' Por que estudar narrativas
E blograflcas e rodas de leitura?

« Falar de si construindo * Compartilhar leituras

uma narrativa COm pares €
biografica é esforgo particularmente a
qgue permite evidenciar leltura de textos

a diversidade de literarios evidencia
contextos de concepcoes e atitudes

letramento em que se  frente ao texto escrito e
situam 0s acervos de destaca dimensoes da
leitura e ajuda a leitura que nem sempre

posicionar o leitor no  estao evidentes para
mundo letrado. alfabetizadores.




' O que dizem as professoras sobre
| seu letramento literario
| = Acesso a narrativas orais
| = Faltaram livros e modelos de leitura
| % Gosto: escolha ou falta de escolha?
| % Nao e so na infancia que se aprende a ler
| = A escola tem um papel ambiguo
* Rodas de leitura na formacao continuada




Acesso d narratlvas orais

O amblente de Ieltura da mmha |nfanC|a f0|
mais oral. (...) Entao na noite de lua chelia,
juntava ali as comadres, e, nessas horas, tinha
aguela oralidade. Elas contavam historias pra
gente. Mas elas contavam historias de trancoso,
de lobisomem, de mula-sem-cabeca, de alma em
porta de cemitério, mas também contavam as
historias do Pequeno Principe. Contava historia,
gue nao sel onde ela leu, dos Irmaos Grimm, de
Charles Perrault, mas eu acredito que ela nunca
pegou nesses livros.”




3 “A gente sentava na calgada e meu avo botava uma
cadeira de balanco e ficava, e a gente em baixo, assim,
tudo boquiaberto e ele contando as historias, aquelas
historias de Cumade Florzinha. SO0 que eram historias

que e
Pra e

e dizia ter acontecido, entendeu? De verdade.
e aconteceu de verdade, pra minhas tias que

traba
mato

havam na roca, eles foram criados em engenho,
brabo, sem energia, sem nada. Eles contavam

que Cumade Florzinha dava no no cabelo. Contava
muito essa historia, de homem gque aparecia na estrada,
de moca que aparecia na estrada. Ai vinha aquelas
historias da mula $m abeca, essas assim mais
folcloricas, do saci, do assobio do saci, pronto, era
mais 1Ss0.”



Faltaram livros e modelos de
Ieltura

“ “Na mmha casa o I|vro que tlnha era dldatlco E por
1SS0 que eu acho dificil, porque a escola também sé
tinha didatico, os outros eu nao tinha. Eu ndo tinha
oportunidade de pegar revista, folhetos, essas coisas.
SO material didatico, é por isso que eu tenho
dificuldade.”

% “Na minha infancia ndo tinha livros, nao. Eu so fui ter
acesso muito tempo depois, na minha adolescéncia,
quase adulta. (...)Outras pessoas podiam ate ter acesso,
comprar, ler, mas eu mesma, nao. (...) Na casa de
minhas primas nao tinha cordel, tinha outros tipos de
revista e o pessoal do interior, ndo, eram os livrinhos
de cordel.”




Gosto: escolha ou falta de
escolha?

% Eu tinha um tio que trazia, como é que se diz, aquele
romance, historia de amor, ndo tem uns livrinhos assim?
Acho gue aguilo é romance, é também livro de detetive, e
minha mae lia, e eu acho que eu comecei a ler também. Ela
nao comprava nao, aparecia la em casa.”

% “Com quinze anos, eu fui trabalhar com meu pai. Papai na
epoca vendia picolé e tinha um frigorifico. Entdo como a
gente embrulhava, hoje tem saco para embrulhar as coisas,
mas na época era jornal. E eu tenho paixao por poesia
e(...)eu recortava quando chegava os jornais.”




= “F0| na epoca que ey escrevia meu caderno de
poesia, que também era na adolescéncia. Entao eu
gostava muito de ler poesias, mas nunca fui de ler
grandes poetas, ndao. Até porque nao tinha tempo
pra isso, nem sabia que eles existiam.”

* “E al eu passel a ler fotonovela. E eu li uma colecao
de 50 livros de M. Delly, mas eu adorava. (...)
Nunca comprel um livro, pegava emprestado com
as meninas da escola.”




Nao é so na infancia que se
aprende a Ier

% “O perl’odo que eu mais li foi perl’odo de casada,
por nao ter outras opcoes, infelizmente fol isso,
entao eu devorava livros. Eu li Jorge Amado, quase
tudo; eu li Graciliano Ramos, quase tudo. Entao, eu
tinha acesso através de meu irmao. Erico
Verissimo, eu li a colecao toda dele. Eu nunca
comprel. E no tempo que eu nao trabalhava, eu ja
ouvi muito: isso e mais para mulher, mulher que
nao tem o que fazer, entéo le.”




= “Lendo na Igreja Iendo na casa de Ivone Iendo as
musicas, Jorge Amado e o Manifesto Comunista, lendo
tudo do conselho de moradores, e também
escrevendo.(...) Foi ai que eu fui conhecer jornal, quando
eu estava no grupo Canaa, foi ai que eu consultei jornal.
Lia quem estava sendo preso, onde estava acontecendo a
repressao. No Grupo Canaa, lia muito, muito, muito,
muito mesmo. todos... quase todos os livros de Jorge
Amado, principalmente os que falavam de problemas
socials. Ela lia, pra gente, um trecho; a gente interpretava.
Eu ja tinha um amor muito grande por Luis Gonzaga, que
e uma estoria da minha vida, que é a danca. Copiava
aguelas musicas, a gente lia, depois ela lia as letras, com
0 espirito pedagogico.”




= “Eu aprendi a ler, mas me tornar leitora, ler
convencionalmente, como adulta, vamos dizer
assim, fol quando passel a ler Sabrina, que eu ainda
gaguejava muito. Mas quando eu comecel a ler
esses livros de bolso, esses romances, foi quando eu
comecel a de fato ler com mais fregiiéncia, e assim,
com mais habilidade. E quando eu comecel a
trabalhar passeli também a comprar e comprava
livros de poesias de autores pernambucanos, ai eu
comecel a gostar mesmo. Cordel, eu lia muito
porque minha irma comprava.”




O papel amb|guo da escola

= “Eu smceramente nao me recordo de momentos de

leitura na escola. Nem na minha familia de contar
nistorias, de ler livros antes de dormir, de contar
nistoria, nada disso. Tinha os livros didaticos. O
orimeiro livro que eu li for O menino do dedo
verde. Eu ndo me lembro mais da historia, esqueci.
Eu fazia 42 serie. Devia ter dez anos e fol muito
chato o livro. Nao sei se porque era obrigacdo. Ai
pronto, figuel traumatizada, eu acho. E dai pra
frente, durante 0 meu ginasio todo, sempre lia
livros pra fazer ficha de leitura, a professora
passava.”




3 “Quando eu comecei-a estudar o admissdo, nés
tinhamos muitos textos de Malba Tahan. Antes nos
SO tinhamos textos dos livros de José Brasileiro
Vila Nova. Entao eu viajava, eu sonhava naqueles
textos. Eu adorava, foi o meu periodo de leitura.”

= “Entado o livro didatico era uma festa, uma alegria.
Lia tudo. Toda noite deitava, ficava lendo aquele
livro, varias vezes, lendo, relendo. Terminei o
primario, tinha sempre um livro apos livro. Nao
conhecia a palavra literatura.”




A escola sozinha nao faz a
dlferen(;a

* “La na minha escola tinha um pessoal que tinha
relacionamento, tinha biblioteca, tinha espaco para
Ir para biblioteca, tinha espaco para Ir para todo
canto. Era totalmente diferente o estilo de pessoa.”

* “Quando a gente entra num coléegio de meninos que
tém aquela letra oficial, vocé tem que se adequar
pra voceé nao ser menor, ficar sempre inferiorizada.
Entao voceé tem que se tornar parecido.”




Rodas de leitura na formacao
continuada de professoras

* Leiltura como pratica compartilhada e
nao somente uma experiéncia subjetiva;

» O sentido se completa na Interacao
leitor-texto e na conversa entre leitores:

= O leitor é também autor e cria sentidos:;

= Diferentes modos de ler geram
diferentes formas de pensar.




Pratica compartilhada e nao
somente uma expenenua subjetlva

5 “Acho que tem esse recado pra todos 0S
gue participaram [das sessoes de
leitura], de ter esses varios tipos de
leitura, esse aprendizado que fol em
conjunto. Acho gue a coisa mais
Importante que aconteceu na oficina
fol esse momento. De juntar, e de
aprender juntos.”




O sentido se completa na Interacao
Ieltor texto € na conversa entre Ieltores

3 Quantas vezes a gente flcou aqm
debatendo, e ai vinha a nossa visao e a do
autor. Para mim ficou uma coisa, um
ponto-chave na oficina. Foi a gente ver a
forma de comparar a sua visao com a
minha visao, e al a gente procurar, mas
de repente (perguntar) o autor quer dizer
1ISS0? Nao, o autor nao quer dizer 1ss0”




O leltor também é autor e cria
| sentidos

= “Porque nos somos acostumados a ser

| mecanicos, mesmo. Aguela cartilha, que fol

| tao usada (...) a gente traz mesmo dentro da

| gente. Entao eu acho que a leitura, a oficina

| em grupo leva [a] esse tipo de conhecimento
| também. De voce se tornar também autor.

| Voce deve ler e vocé tambem se tornar autor,
| ndo e verdade? (...)Porque em cada mente,

| cada pessoa que l¢€, vai ter um tipo de

| crescimento diferente”




Diferentes modos de ler, diferentes
formas de pensar

* “Eu acho que a oflcma fez com que a gente
conseguisse engrenar mais o pensamento, a
percepcao da gente. Porque tudo que eu
vejo, tudo que eu percebo, eu comeco a ver
de outra forma. Eu nao vejo mais como
antes. E como se fosse o lado oculto das
coisas, entendeu? E comeco depois a tirar
conclusdes, € um processo, Nao € mais
estangue (...) porque nao e ISso que a gente
faz aqui, com os livros? ”




Redimensionando as praticas de
ensmo da Ieltura

* Nece55|dade de superar as condlgoes
adversas a leitura no ambiente escolar

# Rede de professoras leitoras
* Mudar gera conflitos e é processual

» ODbjetivos de ensino sintonizam-se com
demandas dos alunos

* Mudanca exige autonomia na elaboracgao de
projeto de ensino




Necessidade de superar as condi¢oes
adversas a Ieltura na escola

3 “Eu Iembro bem que eu Ja trabalhel mmto mais
leitura com 0s meninos e de um certo periodo
pra ca, digamos de uns dez anos, ja nao tenho
feito a contento. Talvez porque a questao dessa
coisa de conteudo e tantas outras mudancas
que ocorreram gue fez com gue nds nao
tivéssemos [condic¢des]. Eu acho que foi a
dificuldade de acesso a leitura, aos livros.”




Rede de professoras leitoras

= “A gente aqul, de repente, nos tornamos
iguais. Somos diferentes, mas ndés somos
Iguais. lguais na profissao, e hoje iguais
no gosto por ler. Entao, é 1Sso que eu
acho que nos pedimos ao tempo um
tempo para aprender a gostar de ler, e
ainda por cima fol formada uma unidade
de leitura, em competéncias de leitura.”




Mudar gera conflitos e é
processual

3 Se eu fosse fazer um desenho 1a
aparecer um bocado de no na minha
cabeca. O que fazer? Que caminho
tomar? Entao eu digo: ‘Nao, & melhor
voltar e fazer como me sinto mais segura
com meus alunos.” (...) Agora esta tudo
misturado, mas eu tento juntar os pedacos
e ficar calma. Porgue, se voce fica
desesperada, ansiosa, VOCé nao consegue
fazer nada.”




Objetivos de ensino sintonizam-
se com demandas dos alunos

3 “E e mteressante que parece que 0S
alunos tambeém pedem que a gente
mude. Inconscientemente, eles pedem
que a gente mude. Entao eu sel que eu
nao posso ficar desse jeito, Nao PoOsso
mesmo. O que é que eu posso fazer
com esses meninos? O que posso fazer
agora?”




Mudanca exige autonomia na
elabora(;ao de prOJeto de ensmo

* “Entao quando VOCE planeja alguma colsa,
se eu escolho um texto, entao eu tenho que
ter um projeto. E € 1Sso que eu nao sou
capaz de fazer. Eu fico confusa. Eu nao
consigo juntar as coisas. E como eu vejo o
trabalho de voceés. Vocés planejam o
processo todo, primeiro uma leitura, depois
outra. A gente nota que um livro esta
relacionado com o que vem depois. Mas eu
nao sel como fazer iIsso, entende?”




Mudanca exige autonomia na
elabora(;ao de pro;eto de ensmo

= “A gente preusa ser reconhemda e ser
tratada como profissional. Mas nao ficar no
‘se’, no ‘se’, minha filha, sendo nunca a
gente vali fazer nada. Eu agora parti, eu
preciso partir em busca de alguma coisa.
Nao posso ficar e esperar ninguém me

conduzir. Ou esperar gue o0 governo mande
uma pessoa.”




Afirmando-se enguanto leitoras
redlmensmnando as pratlcas

3 Recompor a trajetorla de Ieltura e compartllhar
essas memaorias evidencia gue existem muitas
formas de se inserir no mundo letrado e que nao
existe um modelo Unico e valido para todos;

= O acesso a0 mundo letrado €, em muitos casos,
uma conqguista, e nao uma heranca familiar;

= A 1dentidade de professora mobiliza novas
demandas de insercdo no mundo letrado e pode
oferecer novas oportunidades de leitura.



PONTUACAO E GENEROS
TEXTUAIS:

analisando as producoes escritas de

alunos da escola publica

ALEXSANDRO DA SILVA
(UFPE)



OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Analisar, numa perspectiva exploratoria, o aprendizado da
pontuacao em diferentes géneros textuais, produzidos por
alunos concluintes do 1° segmento do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar os sinais de pontuacao usados (quantidade e
variedade) e as estrategias de uso daqueles sinais em géneros
textuais diferentes;

Comparar os sinais de pontuagao usados (quantidade e
variedade) e as estrategias de uso daqueles sinais em géneros
textuais diferentes.



MARCO TEORICO

s PONTUACAO: ORIGEM E EVOLUCAO HISTORICA
Pontuacao: invencao tardia na evolugcao da escrita

Origem da pontuag¢ao: marca¢ao de “pausas para respirar”
durante a leitura em voz alta

s PONTUACAO: NOTACAO ESCRITA E TEXTUALIDADE
Pontuacao: oralidade x escrita
Pontuacao: normatizacao ou textualizagao?
Flutuagcoes x convencionalidade



= O ENSINO E O APRENDIZADO DA PONTUAGCAO

A aprendizagem da pontuacao tem sido um tema pouco
estudado (cf. Rocha, 1994; Ferreiro, 1996);

Os estudos sobre o tema tém demonstrado que os aprendizes
elaboram hipdteses e construgdes originais sobre esse objeto
de conhecimento (cf. Rocha, 1994; Ferreiro, 1996);

Os estudos atualmente disponiveis sobre o tema centram-se
em um género textual (a historia) e envolvem, na maioria das
vezes, criancas ou adultos (ensino medio ou superior);

Um ensino sistematico e que considera a reflexado tem um
efeito significativo sobre o emprego da pontuacao nas
producdes textuais dos estudantes (cf. Pizani, Pimentel &
Lerner, 1998; Silva & Brandéao, 1999).



METODOLOGIA

m SUJEITOS

Participaram do estudo alunos de duas turmas de escolas da
rede publica municipal de ensino do Recife (15 estudantes da
4a serie do Ensino Fundamental e 15 estudantes do Médulo 3 -
EJA).

m PROCEDIMENTOS

Tarefa 1: escrita de uma carta a direcao da escola, reclamando
sobre um problema constatado e solicitando providéncias;

Tarefa 2: reescrita da fabula “A lebre e a tartaruga”;

Tarefa 3: reescrita da noticia “Baleia morta encalha no litoral
de Jaboatao”.



ANALISE DOS SINAIS DE PON'[UACAO (QUANTIDADE E VARIEDADE)
EMPREGADOS EM GENEROS TEXTUAIS DIFERENTES

. SINAIS DE PONTUACAO
GENERO SERIE/
MOD . , ? ! : — e TOTAL
27 | 26 - 2 1 - - - 56
CARTA
4 64 | 46 2 5 13 1 1 - 132
76 | 31 1 - - 2 - - 110
FABULA
4 75 | 116 | 13 | 15 | 26 | 23 1 1 270
) 3 76 | 13 - - - - - - 89
NOTICIA
4 73 | 76 - - 5 - - - 154
TOTAL 3-4 391 | 308 | 16 | 22 | 45 | 26 2 1 811




m Com excecdao dos parénteses e do ponto-e-virgula, todos os
outros sinais de pontuacao apareceram nos textos analisados;

m Os pontos e as virgulas foram os sinais mais freqlentes,
seguidos de dois pontos, travessao, ponto de exclamacao,
ponto de interrogacéo, aspas e reticéncias;

m Que sinais de pontuacao os alunos usaram em cada um dos
géneros?
Cartas: ponto, virgula, ponto de interrogacéo, de
exclamacao, dois pontos, travessao e aspas;

Fabulas: ponto, virgula, dois pontos, travessao, ponto de
Interrogacao, de exclamacao, aspas e reticéncias;

Noticias: ponto, virgula e dois pontos.

m Os alunos da 4a série usaram mais sinais de pontuagao que os
alunos do Mdodulo 3 (quantidade e variedade).




ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS EM RELACAO AO
EMPREGO DA PONTUACAO EM GENEROS TEXTUAIS DIFERENTES

m Constatamos que, nos trés géneros, a maioria dos estudantes:

nao deixou de usar sinais de pontuagao (auséncia de
sinais);

marcou convencionalmente as extremidades do texto
(maidscula inicial e ponto final);

delimitou as partes internas dos textos com sinais de
pontuacao.

m Constatamos ainda que a maioria das ocorréncias de _
mailscula textual e de ponto eram convencionais, ao contrario
das virgulas;

m Constatamos também que os estudantes da 42 serie tiveram, de
um modo geral, um desempenho melhor nas categorias
adotadas na analise.



ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS NA PRODUGCAO DAS
“CARTAS”

m Os dois pontos foram usados para anunciar componentes da
carta (4a série):
De: Michele Cristiane da Silva. Data: 16-08-002
Para;: a diretoria da escola.

m Outros sinais também apareceram nas cartas, como o ponto de
exclamacéo e de interrogacao:
(...) e apenas isso que
eu pesso ao senhor oua senhora da secretaria!
(Médulo 3)
(...) Por favor sera que a senhora poderia ageitar o
banheiro das meninas?
(42 série)

m Os alunos, de um modo geral, ndo usavam a pontuacao
convencional do cabecalho;



m Os alunos, de um modo geral, separavam a “saudacéo” do
“corpo” das cartas e as solicitacoes/reclamacoes das
explicacOes dadas:

Senhora Diretora, nds, queremos, que a senhora...
(42 série)

NOs queremos que ageitem o banheiro

das Meninas, porque nds podemos pegar...

(42 série)

m O ponto de exclamacgao e os dois pontos apareceram
comumente associados a expressoes como “ok!” e “ass:”;

m O conectivo “e” substituia ou antecedia determinados sinais de
pontuacao (ponto ou virgula);

m Observamos as seguintes “rotinas peculiares”: marcacgao de
paragrafos em linhas alternadas, emprego de ponto no inicio
dos paragrafos e emprego de virgulas no fim dos paragrafos.



"
ANALISE DO DESEMPENHO DOS SUJEITOS NA PRODUCAO
DAS “FABULAS”

m Os dois pontos e o travessao foram usados de modo
convencional nos dialogos (4a série):
(...) E a tartaruga disse:
— Vai ou néo.
E a Lerbe disse:
—Vamos. Lar. ...
(42 série)

m Observamos outros casos de marcagao (nao-convencional)
dos dialogos, como o emprego de interrogacao e de
exclamacao, de dois pontos e de virgula (sem travessao) e de
virgulas limitando o discurso direto;

m Observamos também auséncia de marcacao dos dialogos.



m O ponto de interrogacao, o ponto de exclamacao e as
reticéncias também apareceram (discurso direto):
(...) — Por que vocé zomba de mim? (...)
(42 série)
(...) e sino batel tim, tim, tim_... (...)
(42 série)

m Observamos que alguns conectivos substituiam (ai, e...) ou
acompanhavam (ai, e, mas, entao...) a pontuacao;

m O ponto de exclamacao e os dois pontos apareceram
comumente associados a expressoes como “ok!” e “ass:”;

m Observamos as seguintes “rotinas peculiares”: marcacao de
paragrafos em linhas alternadas, emprego de ponto no inicio
dos paragrafos; emprego de virgulas no fim dos paragrafos e
emprego de travessao no inicio e de ponto no final de linhas
graficas do texto, de modo alternado.



ANALISE DO DESEMPENHO DOS SUJEITOS NA PRODUCAO
DAS “NOTICIAS”

m Os dois pontos foram usados para introduzir uma explicacéo
Oou enumeracao (4a serie):
(...) eles chamaram; o corpo de bonbeiros, o ibama
ea secre taria do meio anbiente...
(42 série)

m Os estudantes, de modo geral, tendiam a separar a informacao
central dos detalhes e a manchete do corpo das noticias:
Uma baleia € Encontrada motar
em Jaboatdo. A Baleia foi vista pelos
0S pescadores chamaram os Bombeiros...
(Médulo 3)

Baleia morto aparece emcalhada na praia
de Jaboatao.

Uma baleia aparece morta na praia de
Jaboatéo...

(42 série)



m Observou-se 0 uso de recursos graficos de realce nas
manchetes das noticias (letra de forma, negrito e sublinhado):
Uma baleia encalhada na praia de Jaboatdo
(42 série)

A BALEIA ENCALHADA
(Modulo 3)

m Observamos as seguintes “rotinas peculiares”:“marcagao de
paragrafos em linhas alternadas”, “emprego de ponto no inicio
dos paragrafos”;

m O emprego de certos conectivos substituia a pontuacao (ai,
e...) ou a acompanhava (ai, e, mas, entao...).



"
ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

m Os sinais de pontuacéao (quantidade e variedade) usados e as
estratégias de emprego dos mesmos apareceram relacionados
as caracteristicas dos géneros textuais produzidos (carta,
fabula e noticia);

m Comparando os grupos de alunos, observamos que os
estudantes do Modulo 3 empregaram menos sinais de
pontuacao que os da 42 série (quantidade e variedade) e, em
alguns casos, nem sequer empregaram aguelas marcas;

m Os alunos da 4a série também demonstraram, de um modo
geral, um desempenho melhor nas categorias adotadas na
analise;



m Os desempenhos dos alunos da 4a série correspondia, ao
menos parcialmente, aos “critérios de avaliacao” estabelecidos
em documentos curriculares oficiais, diferentemente do dos
alunos da EJA,;

m Os resultados obtidos demonstraram diferengas nao com
relacao a grupos sociais, mas sim com relagao aos tipos de
escolarizacao;

m E necessario considerar a relagéo entre a pontuacgéo e os
diferentes géneros escritos no ensino e na aprendizagem da
pontuacao;

m Os jovens e adultos com pouca escolarizagao (EJA)
necessitam ser auxiliados a se apropriarem gradativamente do
da pontuacao.
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