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Iniclanbpo a conveRrsa

Na primeira unidade desse curso, buscaremos refletir sobre alguns principios gerais que
consideramos fundamentais para orientar o trabalho docente e que se expressam no ensino
dos anos iniciais no cotidiano da sala de aula. [remos tratar da importancia de o curriculo de
alfabetizagdo possuir clareza quanto aos direitos de aprendizagem das criangas e de buscar
uma progressdo do ensino e da aprendizagem ao longo dos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental. Discutimos também a importancia do monitoramento das aprendizagens em
relacdo aos eixos da Lingua Portuguesa em uma perspectiva interdisciplinar.

Ao planejarmos a prtica docente no ciclo de alfabetizacio, é imprescindivel assumirmos
compromissos com os estudantes baseados em principios educativos que visem garantir a
todas as criangas os direitos de aprendizagem. Para isso, é importante considerarmos o que
as criangas sabem e o que precisam saber, bem como refletirmos sobre o que é necessario
para ensind-las e como elas aprendem. Nesse sentido, é importante que todos estabelecam
um acordo sobre quais direitos de aprendizagem devem ser apropriados a cada ano.

Assim, os objetivos dessa unidade sao:

* entender a concepc¢ao de alfabetizagdo na perspectiva do letramento;

 aprofundar a compreens3o sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
a definicdo de direitos de aprendizagem e de desenvolvimento nas areas da leitura e da
escrita;

» compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo, analisando e
construindo instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem;

* construir coletivamente o que se espera em relacao aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento no ciclo de alfabetizac3o.




APROFUNDANDO O TEMA

Curriculo no ciclo de alfabetizagao:
ampliando o direito de aprendizagem

a todas as criangas

Magna do Carmo Silva Cruz

A fungio da escola vem se ampliando
amedida que o direito a educagdo se
alarga, considerando-se as individualida-
des e subjetividades, na perspectiva que
busca formar sujeitos comprometidos
eticamente com a justica, a solidariedade,
apaz. Mas, considerar essas aprendizagens
relativas aos valores éticos nao implica
desconsiderar os contetidos escolares.

No documento “Indagagdes sobre o curri-
culo”, Moreira e Candau (2007) apontam
anecessidade atual de recuperar o direito
do estudante ao conhecimento. Recu-
pera, portanto, os vinculos entre cultura,
curriculo e aprendizagem.

Ao concebermos a educagio como um
direito, somos impelidos a pensar na
inclusdo como principio de organiza-
¢do do curriculo. Significa considerar

anecessidade de que todos estudantes
tenham acesso ao conhecimento e avan-
cem nas suas aprendizagens. Para isso, é
primordial a consideragio dos direitos de
aprendizagem como um compromisso
social, de modo a garantir que até ao 3°
ano do Ensino Fundamental todos estejam
alfabetizados. Ressaltamos, porém, que a
educagdo inclusiva a que estamos nos refe-
rindo € na perspectiva de uma escola justa
que possibilite a crianca a aprendizagem
ndo so da leitura e da escrita de palavras
isoladas, mas da leitura e producao de
textos, cumprindo a alfabetizacio a sua di-
mensdo politica e pedagdgica, por meio da
igualdade de oportunidades, considerando
adiversidade de processos de aprendiza-
gem e respeitando a heterogeneidade das
turmas.
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Assim, uma das grandes discussdes atuais
em educagdo gira em torno da ampliagdo
do Ensino Fundamental para nove anos

e da proposta de organizagio de um ciclo
de alfabetizagdo que compreenda trés
anos, nos sistemas publicos de ensino. O
Ciclo de Alfabetizacdo se constitui, sob o
nosso ponto de vista, como um espaco com
intimeras possibilidades para que toda
crianga em processo de alfabetizagio possa
construir conhecimentos diversificados e
multifacetados de forma continua ao longo
dos trés anos.

A delimitagio clara dos conhecimentos a
serem construidos para a garantia dessas
apropriagdes, tal como o exemplo que
estamos apresentando na se¢io Com-
partilhando, é o ponto de partida, mas ¢
apratica do professor que, de fato, pode
possibilitar que as intengdes educativas
se concretizem. Nesse sentido, Moreira e
Candau (2007, p. 19) afirmam que "o pa-
pel do educador no processo curricular é,
assim, fundamental. Fle é um dos grandes
artifices, queira ou nio, da construgio dos
curriculos que se materializam nas escolas
esaladeaula”

O curriculo no ciclo de alfabetizagio
configura-se como um produto histérico-
-cultural, norteador das praticas de ensino
daleitura e da escrita, refletindo as rela-
¢oes pedagdgicas da organizacio escolar.
Nio se conformando como elemento
neutro, constitui-se como um instrumento

¢
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de confronto de saberes, ou seja, como
um conjunto de experiéncias, contetdos,
disciplinas, vivéncias e atividades na
escola que visam a construgdo de identida-
des e subjetividades, sem desconsiderar

o “curriculo oculto” no ambiente escolar.

Segundo Marinho (2008, p. 2),

“As prescricdes governamentais
sobre curriculo representam,
[...], importante acervo a ser
levado em conta quando se pro-
cura entender as tendéncias que
tém predominado no conteado
veiculado pela escola. De algum
modo, essas prescricdes pro-
curam responder as demandas
feitas a escola por parte da socie-
dade em face as transformacdes
sociais, culturais e econdomicas
pelas quais estas tem passado.
Além de veicularem certos va-
lores compartilhados, as orien-
tacdes curriculares constituem
também instrumentos legiti-
madores de saberes e atitudes
capazes de referendar interesses
de grupos e segmentos que dis-

putam a hegemonia na area.”

Marinho (2008), ao analisar propostas
curriculares do componente Lingua
Portuguesa de diferentes Secretarias de

| &\,
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Discussdes sobre
arelacdo entre
organizacgao escolar
e alfabetizacdo
serdo aprofundadas
na unidade 8.
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Educagio, verificou que, ao explicitar a
concepedo de lingua, muitas propostas
pretendiam ser interacionistas, porém,

O curriculo no ciclo de alfabetizagio €,
portanto, uma proposta de reorganizagio
temporal e espacial do ensino, que se

ao falar sobre essa abordagem, acabavam
trazendo informagdes ambiguas, incom-
pletas no que se referia as implicagoes
dessa concepgao de lingua para os com-
ponentes curriculares. A analise indicou,
por exemplo, que havia, nos documentos, a
defesa de que o eixo central do ensino era o
texto. No que se refere ao ensino de anélise
linguistica, no entanto, as propostas pro-
punham um trabalho com a gramatica, nos
moldes de uma concepgio tradicional, sem
estabelecer relacdo com os outros eixos do
ensino. Além disso, a modalidade escrita
era priorizada na maioria das propostas
em detrimento da modalidade oral, sendo
diminuida a quantidade de atividades com
alinguagem oral ao avango das séries.

Apesquisa de Marinho (2008) indica que,
apesar de sabermos que a escrita é um
produto cultural e o ato de ler e escrever
sdo patrimonios culturais que devem ser
disponibilizados a todos, historicamente
aescola transformou a escrita de objeto
social/cultural, que possui uma existéncia
social, em objeto exclusivamente escolar,
ocultando, muitas vezes, suas funcoes
extraescolares. Entretanto, a crianga en-
contra a escrita por toda parte e de varias
formas, sendo construtora do conheci-
mento desde o seunascimento. Na organi-
zagio curricular do ciclo de alfabetizagio
precisamos considerar esse aspecto.

traduz em uma nova forma de conceber os
percursos de aprendizagem das criangas.

Arazio da ampliagio do periodo de alfa-
betizagdo para trés anos, sem retencao,

se justifica pela possibilidade de o ensino
propiciar a producio/apropriacio da
escrita e da leitura baseado nos principios
da continuidade e do aprofundamento.
Nesse contexto, a construgao/apropriagio
do conhecimento pelos estudantes se daria
em uma progressio durante o periodo.

Tal opgio, contudo, ndo implica deixar

de garantir os direitos de aprendizagem
necessarios a cada ano como dispostos no
Quadro dos Direitos de Aprendizagens, na
secdo Compartilhando deste caderno.

Nesse sentido, para criangas em fase de
alfabetizagdo, a opgio por agrupamentos
nio seriados, a exemplo do ciclo de alfabe-
tizacdo, gera a necessidade de mecanismos
para atender aos que, em determinado

CURRICULO
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momento, nio estejam evidenciando
dominio dos conhecimentos esperados,
sem, contudo, interromper as trajetérias
de escolarizacio.

Um dos objetivos centrais do ciclo de
alfabetizacdo, portanto, seria possibilitar
agarantia do direito a leitura e a escrita,
até 0 3° ano do Ensino Fundamental. Mas,
como garantir tais aprendizagens e, ao
mesmo tempo, reconhecer as diferengas
sociais, culturais, individuais?

Ao elaborar a proposta curricular do ciclo
de alfabetizacio, é preciso tomar decisdes
basicas que envolvem questoes relacio-
nadasa "o que”, “para que” e ao “como”
ensinar articuladas ao “para quem”. Tais
questoes estdo atreladas ao contetdo, as
experiéncias, aos planos de ensino, aos
objetivos, aos procedimentos e processos
avaliativos.

De acordo com Veiga (2006), essas deci-
soes estio relacionadas a (i) relevancia do
contetdo (devemos saber que ele nio é
neutro, e sim marcado pelo interesse das
diferentes classes sociais); (ii) intenciona-
lidade (é necessario definir a intencionali-
dade para alcangar a finalidade em fungio
dos objetivos); (iii) tipo de contetdo, pois
esse deve ser signiﬁcativo e critico (é pre-
ciso privilegiar a qualidade desses contet-
dos, e ndo a quantidade de informagdes, e
ainda, a sele¢io desse contetdo deve estar
relacionada com a realidade social dos
alunos).

unidade 01

Levando em consideragdo que um dos
focos centrais do ciclo de alfabetizacio é
promover a apropriacio e consolidacio
daleitura e da escrita pelas criangas ao
longo de trés anos do Ensino Fundamen-
tal, perguntamo-nos: Como se deve dar a
organizagdo dos tempos de aprendizagens
dessas criancas na relacio com as diver-
sas dreas de conhecimentos? Serd que
devemos focar nessas turmas o ensino e a
aprendizagem em todas as dreas de conhe-
cimentos ou priorizar os conhecimentos
relacionados diretamente com a alfabeti-
zacio?

Na perspectiva da organizacdo curricular
que propomos, a escola precisa preparar-
-se para ampliar as possibilidades dos
estudantes de terem acesso a diferentes
saberes. Os conhecimentos construidos
e circulantes nos diferentes espagos
sociais constituem-se como direito de
todos a formacio e ao desenvolvimento
humano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental (DCN) (BRASIL,
1998) propdem que é necessirio "legi- A Resolucdo n° 7,
de 14 de dezem-
bro de 2010, do
Conselho Nacional
de Educacao, que
fixa Diretrizes
Curriculares Nacio-
nais para o Ensino
Fundamental de 9
anos, pode ser lida
no caderno do ano
1, Unidade 8.

timar a unidade e a qualidade da agio
pedagdgica na diversidade nacional”

(Art. 3%inciso IV, p. 48). As DCN orien-
tam para que as propostas curriculares
contemplem vérias dreas do conhecimen-
to: Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais
e Matematica e Linguagens, de forma
articulada e interdisciplinar.

09
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A consideracio da interdisciplinaridade
como elemento estruturante do plano
curricular no ciclo de alfabetizagdo apon-
tapara anecessidade de planejarmos a
organizagdo do tempo sem fragmentar as
areas de conhecimento. Desse ponto de
vista, faz-se necessdrio pensar na selegio,
organizagdo e distribui¢do de conhecimen-
tos relevantes para que todos estudantes
possam se apropriar deles, a fim de atua-
rem na mudanca de seus contextos como
sujeitos autdnomos, criticos e criativos.
Por serem vistos como meio e ndo fim, os
conhecimentos devem interagir em uma
dindmica pedagogica integrada e integra-
dora, elaborada em situacdes de didlogos
pautados em uma discussio reflexiva por
meio do planejamento pedagogico coletivo
e contextualizado, e fundamentada no
contexto escolar.

A professora Ivanise Cristina da Silva
(Calazans, do 2° ano da Escola Municipal
Nova Santana (Camaragibe — PE), traz
um depoimento sobre o seu trabalho com
projetos didéticos interdisciplinares:

& VY /&

“Organizar um projeto didatico
interdisciplinar é uma tarefa
nada facil, muito menos sim-
ples, porém possivel. Planejo
essa pratica tendo como pres-
suposto as diversas disciplinas
atreladas aos eixos do com-
ponente Lingua Portuguesa.
Considerando-as direito do
educando, preciso contempla-
-las no planejamento. Portan-
to, inicio a partir da elaboracio
do horario das aulas, separan-
do o material existente como
subsidio, nesse caso os livros
didaticos, assim como as obras
complementares. Costumo
ler com atencio as orientacoes
contidas no manual do pro-
fessor, tendo como norteador
a Proposta Curricular da Rede
Municipal na qual estou inse-
rida. Mesmo com todos esses
recursos, a maior dificuldade é
dar conta de varias disciplinas.

unidade 01
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Concluo afirmando que todo
esse trabalho é importante,
pois é a inica forma de legi-
timar o direito do educando a
uma formacio ampla e apro-
fundada, e facilitar a minha
pratica pedagogica.”

Pelo depoimento da professora Ivanise
Cristina, percebemos que a interdisci-
plinaridade pode ser materializada com
o desenvolvimento de projetos didaticos,
embora nio seja facil desenvolver ati-

\

e\

Nesse sentido, ao propormos trabalhar
com os conhecimentos das mais diversas
areas, devemos procurar estabelecer
relagoes em uma perspectiva de ensino

e aprendizagem em espiral, ou seja, as
temadticas abordadas podem ser reto-
madas e ampliadas ao longo dos anos de
escolarizagio.

O ciclo de alfabetizagio, ao ser concebi-

do como uma etapa escolar de trés anos,
favorece o estabelecimento de estratégias
em que os conhecimentos sejam gradativa-

&\

vidades organizadas nessa modalidade.
Segundo a professora, a leitura de textos de
orientacdo e uso de materiais didaticos de
qualidade sido importantes para superar as

dificuldades.

Pensar em formas alternativas de orga-
nizar o ensino ¢ muito importante para
asuperacdo da frag‘menta(;éo entre os
conhecimentos oriundos de diferentes
areas de conhecimento ainda tio presente
em muitas préticas de ensino. Planejar

o ensino sabendo que os conhecimentos
podem ser tratados de modo articulado e
podem ser retomados e aprofundados de
um ano para o outro € um passo necessario
quando se assume uma perspectiva inter-
disciplinar.

Percebemos, portanto, que um contetido
pode ser inserido nos trés anos do ensino
fundamental com objetivos semelhantes e
em diferentes niveis de aprofundamento.

mente apropriados, por meio de retomadas
e aprofundamentos continuos. No proximo
texto, tal tema sera aprofundado ao ser
discutida aimportancia da consolidagio

da alfabetizacio e da ampliacio do tempo

escolar para que esse processo ocorra.

/

Discussoes sobre
o trabalho por
meio de projetos
didaticos sdo
foco de reflexdo
nos cadernos da
unidade 6.

unidade 01
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A complexidade da aprendizagem
do Sistema de Escrita Alfabética:
amplia¢cdo do tempo para a
consolidacao da leitura e da

escrita pela crianga

Magna do Carmo Silva Cruz
Eliana Borges Correia de Albuquerque

Ao tratarmos do processo de alfabeti-
zacdo, entendemos que ele é permeado
por sua natureza complexa, pelos fatores
politicos, sociais, econdomicos e culturais.
Discordamos, portanto, da ideia de que
aprender a ler e a escrever signifique
apenas adquirir um “instrumento” para
futura "obtencio de conhecimentos”;
podemos pensar que a escrita também

¢ instrumento de poder. No processo
pedagogico néo se pode ensinar a escrita
como se houvesse neutralidade. A escolha
dos textos, das situagdes vivenciadas,
pode ser feita de modo a considerar os
temas que podem ajudar as criangas a
desenvolverem atitudes criticas. A alfabe-
tizagdo, desse modo, pode possibilitar o
engajamento das criangas em processos
de interagdo variados em que elas sejam
protagonistas e possam agir para trans-
formacio de suas proprias vidas.

unidade 01

Além disso, consideramos que o processo
de alfabetizagdo pode ser também ladico.
Alfabetizar é uma tarefa complexa, mas

é possivel ensinar e aprenderalere a
escrever por meio de brincadeiras que
estimulem a reflexdo sobre o Sistema de
Escrita Alfabética (SEA). Na alfabetizacio
também se pode envolver as criancas em
situacoes prazerosas, contextualizadas e
significativas que explorem a compreensio
e aproducio de textos de variados géneros
orais e escritos.

Mesmo sendo lidico, o ensino da leitura

e da escritanio é simples. Naverdade, a
complexidade da aprendizagem da escrita
¢ uma das razoes para a delimitacio de

um periodo de tempo maior que um ano
para que a consolidacio da alfabetizagio
ocorra. No entanto, é preciso ressaltar que
tal complexidade nio impede que, ao final




DiscussGes sobre a
aprendizagem do
Sistema de Escrita
Alfabética sao
apresentadas na
unidade 3.
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do primeiro ano do Ensino Fundamental,
as criancas ja tenham se apropriado dos
conhecimentos acerca do funcionamento
do Sistema de Escrita Alfabética. Podemos,
assim, diferenciar as criancas alfabéticas
das alfabetizadas.

As criangas alfabéticas sdo as que conse-
guem compreender o sistema notacional e
que, por isso, sio capazes de ler e escrever
palavras (ainda que apresentem dificulda-
des) e, as vezes, frases e pequenos textos.
As criancas alfabetizadas, além de serem
alfabéticas, sdo capazes de ler e produzir
textos de diferentes géneros.

Essa concepcao é contraria a concepcio de
que a alfabetizagio é a aprendizagem de
um codigo, que seria ensinado por meio
de métodos de ensino —ora analiticos ora
sintéticos, que concebem o sujeito como
mero receptor de conhecimento. Essa
perspectiva permeou o ensino durante
muito tempo, no nosso pais, e, com base
nesse conceito restrito, defendia-se que a

crianca precisaria apenas de um ano para

se alfabetizar. Quem nio “se alfabetizava”

em um ano era considerado inapto, fadado
arepetira1? série.

Com os resultados das pesquisas sobre

a Psicogénese da Escrita (FERREIRO e
TEBEROSKY: 1979), muitos educadores
passaram a considerar a alfabetizagdo
como um processo de construgio de co-
nhecimentos sobre um sistema notacional
e insercdo em praticas sociais de leitura e
escrita. Nessa perspectiva, os erros come-
tidos pelas criancas ao tentarem escrever
palavras, no lugar de serem temidos e
necessariamente evitados, passaram a ser
vistos como reveladores das hipoteses que
elas elaboram ao tentar perceber como a
escrita funciona. A aprendizagem, portan-
to, passa a ser vista como um processo em
que aprendizes ativos buscam entender os
principios que constituem o nosso sistema
de notacio.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1979),

para se alfabetizar, a crianca precisa
perceber que o que a escrita alfabética
nota no papel sio os sons das partes orais
das palavras e que o faz considerando
segmentos sonoros menores que a silaba.
No processo de construgio desse conhe-
cimento, as autoras apontaram que 0s
sujeitos passam por diferentes fases que
vio desde uma hipétese pré-silabica de
escrita na qual o aprendiz nio faz cor-
respondéncia entre os segmentos orais
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e escritos das palavras, até a fase alfabé-
tica, quando percebe que as palavras sio
compostas de unidades sonoras como as
silabas e fonemas.

Esse processo de construgio da escrita
alfabética envolve aprendizagens concei-
tuais baseadas em principios que devem
ser apropriados pelas criancas. Segundo
Leal e Morais (2010), as atividades de
reflexio sobre o Sistema de Escrita Alfabé-
tica devem ser diversificadas, atendendo
aos diferentes niveis de conhecimentos
dos alunos e devem contemplar a apropria-
¢do e a consolidacio dos conhecimentos
construidos.

No entanto, como ja foi dito, atingir a
hipétese alfabética de escrita nio signifi-
ca estar alfabetizado, umavez que, além
de compreender o funcionamento do
nosso sistema de escrita, ¢ preciso que

as criangas leiam e produzam textos com
autonomia. Para isso, é necessario que as
correspondéncias som-grafia sejam con-
solidadas. Esse processo de consolidacio
envolve questoes de natureza ortogréfica.

Para que ocorra o processo de apropriagio
e consolidagdo da leitura e da escrita, é
preciso considerar, para cada ano do ciclo
de alfabetizagio: o que queremos ensinar,
os conhecimentos ja construidos pelos alu-
nos, a natureza do objeto do conhecimento
aser enfocado, como se organiza o SFA e
como os estudantes se apropriam dele.

Ao tratarmos da necessidade de consolida-
¢do da alfabetizagdo, procuramos pensar
em sua definigdo e nas relagdes que se
estabelecem entre a apropriagdo do SEA
pela crianca e os eixos de leitura e produ-
¢do de textos. Inicialmente trazemos para
a discussdo anecessidade de mantermos o
equilibrio necessario entre os processos de
alfabetizagio e letramento.

Nesse sentido, os quadros de direitos de
aprendizagem apresentados na se¢do
compartilhando deste caderno contem-
plam os diferentes eixos do ensino da
Lingua Portuguesa, de modo a se garantir
que, desde 01° ano, as criangas vivenciem
atividades que as fagam avancar em seus
conhecimentos relacionados tanto a leitu-

Ao atingir a hipétese alfabética, é preciso
que a crianga tenha dominio sobre as cor-
respondéncias grafofonicas (saiba quais
letras representam determinado fonema)
e reflita sobre as convengdes ortografi-
cas, compreendendo as regularidades e
irregularidades, tal como estd descrito no
exemplo de quadros de direitos de apren-
dizagem, na secao Compartilhando.

unidade 01

ra e produgdo de textos, como ao processo
de apropriacdo e consolidacio da escrita
alfabética.

Em relacdo a leitura e 4 producio de textos,
propde-se que os alunos vivenciem ativida-
des envolvendo diferentes géneros desde
01°ano, e que no final do 3° ano possam
ler e produzir textos diversos com autono-
mia. Em relacdo a apropriacio da escrita

A unidade 2 trata
do planejamento
e organizac¢ao da
rotina de ensino
dos quatro eixos da
Lingua Portuguesa.

Reflexdes mais
aprofundadas sobre
a aprendizagem

da ortografia

estdo inseridas

no caderno da
unidade 3, ano 3.
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alfabética, espera-se que, no1° ano, as
préticas de ensino da leitura e da escrita
possibilitem a crianga a construgdo da
base alfabética e que 0s 2° e 3° anos sejam
destinados a consolidacdo das correspon-
déncias som-grafia por meio de diversas
situagoes significativas e contextualizadas
de escrita de palavras e textos.

Como estd ilustrado no quadro de direitos
de aprendizagens, ¢ preciso que os alunos,
no final do 2° ano, dominem as correspon-
déncias entre letras ou grupos de letras e
seuvalor sonoro, de modo aler e escrever
palavras formadas por diferentes estrutu-
ras silabicas, além de saberem segmentar
as palavras na escrita de textos e utilizarem
diferentes tipos de letras de acordo com as
situacoes de leitura e produgdo de textos
diversos.

O que temos visto, no entanto, em muitas
salas de aula do 2° ano do Ensino Funda-
mental, ¢ uma quantidade significativa

de criangas que iniciam esse ano sem

o dominio do Sistema de Escrita Alfa-
bética. Soares (2003), ao analisar esse
fenomeno, aponta que, nos altimos anos,

a alfabetizagdo passou a ser obscurecida
pelo letramento, perdendo sua especifici-
dade no contexto brasileiro. Ela enfatiza a
necessidade de se assumir a especificidade
de ambos os processos, sabendo que eles
sdo indissocidveis e interdependentes, e
destaca a urgéncia de se "reinventar a alfa-
betizagido”, de modo que os alunos possam,

no final do ciclo de alfabetizacio, ler e
produzir textos em diferentes situacoes.

Em pesquisas sobre a prética docente
(CRUZ, 2008, 2012) mostramos que é
possivel sim desenvolver o ensino na
perspectiva do alfabetizar letrando de
modo a garantir que os alunos no 1° ano se
apropriem da escrita alfabética ao mesmo
tempo em que ampliem suas experiéncias
de letramento e concluam os 2° e 3% anos
lendo e produzindo textos de diferentes
géneros de modo mais autonomo.

Na primeira pesquisa (Cruz, 2008),
realizamos um estudo de caso em que
analisamos as praticas de alfabetizacio

e letramento das professoras do 1° ciclo

de aprendizagem e suas relagdes com as
aprendizagens das criancas de trés turmas
iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola da Secretaria de Educacdo da cidade
do Recife. Para realizagio da pesquisa
foram utilizadas entrevistas, observacoes
e atividades diagnosticas de escrita de pa-
lavras e textos nos trés anos investigados.
Em relacdo as aprendizagens, a analise dos
resultados apontou que 87% das criancas
do 1° ano concluiram o ano letivo com-
preendendo o funcionamento da escrita
alfabética, escrevendo palavras, no geral,
com algumas trocas de letras. No final do
19 ciclo, cerca de 9o% das criangas con-
seguiam ler e produzir textos de géneros
diversos. Ao ser comparado o desempenho
das trés turmas (1°, 2° e 3° anos do Ensino
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Fundamental), os dados indicaram que
ocorreu uma progressio das aprendiza-
gens das criangas entre esses trés anos do
19 ciclo.

Na analise das préticas das professoras,
observamos que, na maior parte do tempo,
as criancas de todas as turmas participa-
vam de atividades de leitura e de escrita
contextualizadas e significativas. Ainda
sobre a pritica das professoras, 0 1° ano
apresentou a maior quantidade de ativi-
dades de apropriagdo do SFA e de reflexio
fonolégica, em comparagdo com os outros
anos. Os resultados também apontaram
que as professoras enfatizavam os eixos da
leitura, producio textual e apropriacio da
escrita alfabética e ortografica, graduando-
-0s progressivamente de acordo com os
trés anos do ciclo.

Enfim, os dados dessa pesquisa sugerem
que a pratica diferenciada das professo-
ras em relacdo ao ensino da escrita e da
leitura ao longo dos trés primeiros anos do
ensino Fundamental, o respeito a hetero-
geneidade nas turmas e o estabelecimento
de metas para cada ano do ciclo teriam
possibilitado, nessa escola especifica, a
alfabetizagio das criancas do1° ano e o
avanco dos estudantes dos outros anos na
aprendizagem da leitura e da produgéo
textual. Para a efetivacio dessa proposta
metodoldgica, fez-se necessario recuperar
o lugar do ensino da escrita alfabética no
ensino do componente curricular Lingua
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Portuguesa, promovendo a compreensio
dos principios do SEA, jd no primeiro ano,
bem como assegurando a todas as criancas,
em todos os anos e de forma progressiva,
vivéncias de préticas reais e contextualiza-
das de leitura e producio de textos.

Em outra pesquisa (CRUZ, 2012) analisa-
mos as praticas de alfabetizagio e letra-
mento em escolas organizadas em ciclo e
em série nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Ao analisarmos o perfil de
entrada dos alunos das duas escolas (a
seriada e a ciclada), por meio da aplicagdo
de atividades diagnosticas que envolveram
aleitura e escrita de palavras e textos,
observamos que a maioria dos alunos do
2% ano iniciou essa etapa da escolarizagio
compreendendo o funcionamento do
nosso sistema de escrita, o que indica que
concluiram 0 1° ano com o dominio de co-
nhecimentos que sio propostos no quadro
de direitos de aprendizagem apresentado
neste caderno em relagio ao ensino da
Lingua Portuguesa. F importante destacar
que, ao longo do segundo ano, todos os
alunos evoluiram em suas aprendizagens
e amaioria conseguiu concluir esse ano
lendo e produzindo textos.

Os dados dessas pesquisas apontam para a

No caderno da
unidade 8,ano 1,
essas pesquisas
sdo retomadas, na
discussao sobre
progressao escolar.

necessidade de discutirmos metodologias
de alfabetiza¢do em uma perspectiva de al-
fabetizar letrando, independentemente da
organizacio escolar dos sistemas de ensino.

Em ambas as pesquisas constatamos, em
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relagdo a apropriagdo da escrita alfabética,
que as turmas do 1° ano funcionaram como
um espaco para construgio dessa apren-
dizagem e as demais turmas (2° e 3° anos)
para a consolidacdo da leitura e da escrita.
Asprofessoras das escolas participantes
dapesquisa entendiam a necessidade de
desenvolver praticas alfabetizadoras tendo
por base dois caminhos: um primeiro
consistia em ajudar a crianga a apropriar-se
do SEA, interagindo com a lingua, em uma
perspectiva reflexiva, analisando e refletin-
do sobre os pedagos sonoros e escritos das
palavras. O segundo consistia em ensinar a
lingua que se usa para escrever, asseguran-
do atodos alunos vivéncias de praticas reais
e contextualizadas de leitura e producio de
textos diversificados para que pudessem
compreender e escrever textos que circulam
em diferentes espagos sociais, atendendo a
diferentes finalidades e destinatérios.

As pesquisas mostram que professores

de diferentes redes de ensino estio sim
“reinventando a alfabetizagio” por meio da
construcdo de praticas de ensino da leitura
e da escrita que consideram, como apontado
por Soares (2003), as especificidades do
processo de alfabetizagdo e, a0 mesmo tem-
po., nio separam a aprendizagem do sistema
de escrita das praticas de leitura e produ-
¢do de textos. Na segunda Unidade desse
Programa, discutiremos sobre a organizagao
do trabalho pedagogico tendo por base a
perspectiva do “alfabetizar letrando”.
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Avalia¢ao no ciclo de alfabetizagao: o
monitoramento do processo de ensino
e de aprendizagem das criangas

Magna do Carmo Silva Cruz

Contrapondo-nos a uma concepcio de
escola seletiva na qual avaliagdo tinha
como objetivo medir resultados finais em
detrimento da aprendizagem, conside-
ramos que a avaliagdo tem como objetivo
regular e adaptar a pratica pedagégica as
necessidades dos alunos, considerando
nesse processo avaliativo o professor, o
aluno, a escola e a familia. Nesse sentido,
uma proposta avaliativa na alfabetizacio
precisaria ponderar a perspectiva que
nio exclui a crianga, mas que a agrega ao
processo de construcio do conhecimento,
considerando todas as varidveis possiveis.

A concepgio de avaliagio que adota-

mos parte da defesa da nio repeténcia,
considerando o processo avaliativo nio
como instrumento de exclusio, mas
caracterizando-o como continuo, inclusi-
vo, regulador, prognéstico, diagnéstico,
emancipatério, mediador, qualitativo,
dialético, dialogico, informativo, forma-
tivo-regulador. Segundo Leal (2003, p.
30), as finalidades do eixo central de uma
proposta de avaliacio formativa envolve-
riam:
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“[...] avaliar para identificar
conhecimentos prévios; avaliar
para conhecer as dificuldades e
planejar atividades adequadas;
avaliar para verificar o apren-
dizado e decidir o que precisa
retomar; avaliar para verificar
se os alunos estio em condicio
de progredir; avaliar para ve-
rificar a utilidade/validade das
estratégias de ensino; avaliar as
estratégias didaticas para redi-
mensionar o ensino.”

Entendemos que, se a escola néo tiver
claramente disposto um curriculo organi-
zado e os critérios avaliativos definidos, a
avaliacio pode nio possibilitar o avango das
criancas e a intervencao docente, podendo
promover a exclusio interna. Nio atendera,
portanto, aos diferentes objetivos propos-
tos. Alertamos, no entanto, para o fato de
que, se o ciclo da alfabetizagio romper com
arepeténcia e a evasio, nio necessariamen-
te o nivel de éxito nas aprendizagens pelas
criangas aumentard. S30 necessarios me-
canismos para atender a todas as criancas,
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para que avancem por meio das progressoes
e sucessoes necessdrias para o aprofunda-
mento dos contetdos a cada ano.

Sobre tal tema — a progressio das aprendi-
zagens das criangas —a pesquisa desenvol-
vidano ambito do Projeto GERES', desen-
volvido entre os anos de 2005 € 2008, com
20 mil alunos de cinco capitais brasileiras,
mostra resultados bastante interessantes.
Nessa pesquisa, foi acompanhada, ao longo
dos trés anos iniciais do ensino fundamen-
tal, a mesma geraco de criangas em esco-
las organizadas em ciclos. Ela foi realizada
em conjunto com seis centros de pesquisa
do pais e teve cardter longitudinal. Foram
aplicados testes de portugués com foco na
leitura e compreensao de textos e de Ma-
tematica. Para a andlise dos dados, o grupo
elaborou uma escala de proficiéncia.

Um recorte dessa pesquisa apresentado por
Brooke (2008) apontou os resultados dos
dados coletados ao longo dos trés anos de
escolaridade (relativos ao periodo de 2005
a2007) em duas redes de ensino. O estudo
apontou que no primeiro ano as criancas, de
ambas as redes, apresentaram progressio
da aprendizagem na leitura durante o ano,
porém ndo continuaram a agregar mais
conhecimentos de forma significativa ao

1 O GERES é um projeto de pesquisa longitudinal
que focaliza a aprendizagem nas primeiras fases do
Ensino Fundamental para estudar os fatores escola-
res e socio familiares que incidem sobre o desem-
penho escolar, sendo a primeira pesquisa a acom-
panhar a aprendizagem de alunos brasileiros/as ao
longo do primeiro segmento do ensino fundamental.

longo dos outros dois anos da alfabetizacio.
Nesse sentido, o autor indica que possivel-
mente a falta de metas seria uma das causas
da diminuigdo do ritmo de aprendizagem
no segundo e terceiro anos, gerando a perda
de foco do que deve ser ensinado apos a fase
inicial de alfabetizagio.

Os direitos de aprendizagens permitem,
nesse contexto, planejar e orientar as
progressdes do ensino e das aprendiza-
gens, delimitando os saberes que devem
ser construidos pelas criangas ao final de
cada ano escolar do ciclo de alfabetizacio.
Estes ndo devem ser entendidos como
formas padronizadas, mas como caminhos
aserem construidos por cada crianga na
sua singularidade, para que o processo de
alfabetizar letrando nio perca o foco pela
auséncia de intencionalidade. Portanto,

“Considerar as potencialidades
e permitir uma abertura para
novas capacidades requer mu-
danga de postura do professor,
que ira investir mais nos alu-
nos. Isso repercutira no modo
como concebe a avaliacio, que
auxiliara no diagnéstico, no
acompanhamento e em novas
propostas para o desenvolvi-
mento dos alunos, diversifican-
do as estratégias utilizadas para
melhorar a aprendizagem. No
paradigma educacional centra-
do nas aprendizagens signifi-
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cativas, a avaliacio é concebida
como processo/instrumento de
coleta de informacdes, siste-
matizacio e interpretacio das
informacées, julgamento de
valor do objeto avaliativo atra-
vés das informacdes tratadas e
decifradas, e por fim, tomada
de decisdo (como intervir para
promover o desenvolvimento
das aprendizagens significati-

vas).” (SILVA, 2003, p.12-13)

Nessa perspectiva de avaliacdo, é¢ impor-
tante pensarmos em: Por que e para qué
avaliar? Para quem? Onde? Quando? O
qué? Como? Com quem? Quais os resul-
tados das a¢oes empreendidas? E impor-
tante considerar que a avaliagdo visa gerar
informacdes para que professores e alunos
possam refletir e criar estratégias de
superacdo dos seus limites e ampliar suas
possibilidades sobre cada eixo da lingua
trabalhado. Ao conhecer as formas pelas
quais as criancas aprendem, o professor
poderd planejar melhor a sua interven-
¢do pedagdgica, pois mapear areagio da
crianga a intervengdo docente € arazio de
ser do processo avaliativo em sala de aula,

Com a avaliagdo diagnostica é possivel
acompanhar se os objetivos foram atingi-
dos, possibilitando regulacoes interativas
e integradoras. F necessario criar instru-
mentos de avaliacdo variados para niveis
de conhecimentos diversos e saber lidar
com a heterogeneidade das aprendizagens,
respeitando os percursos distintos e dife-
renciando o atendimento, instrumentos

e encaminhamentos. Para isso, ¢ impres-
cindivel pensar: O que os meus alunos ja
sabem sobre a escrita? O que ainda nio
sabem? O que devo ensinar? De que ponto
meu trabalho deve partir? Que metas de
ensino e aprendizagem devo almejar?
Como avaliar cada habilidade/competén-
cia/contetido?

Pararesponder tais indagacoes, é impor-
tante realizar avaliacdes consistentes. F
preciso definir quais capacidades ou co-
nhecimentos serdo avaliados para planejar
0s processos de ensino com objetivos a
serem alcancados por meio da introducao,
sistematizacio ou consolidagio das habili-
dades e conhecimentos pelas criangas.

De acordo com os quadros de direitos de
aprendizagem (se¢io Compartilhando),
entendemos que no 2° ano a crianca ja

considerando os percursos diferenciados.
A proposta é de potencializar a formacio
das criancas, garantindo a continuidade
da aprendizagem ao longo dos trés anos e
o monitoramento da aprendizagem pelas
criancas.
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deve estar alfabética e precisa avangar
com autonomia na consolidagio da capa-
cidade de leitura e escrita de textos para
que se torne progressivamente alfabeti-
zada e letrada. Para isso, deve ser ava-
liada a escrita de palavras com diversas

Na unidade 2, as
questodes relativas
ao planejamento
realizado com base
na avaliagdo serdo
aprofundadas.

No Portal do Pro-
fessor alfabetiza-
dor, ha propostas
de instrumentos de
avaliacao da leitura
e da escrita para
cada ano do ciclo
de alfabetizacdo.
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estruturas silabicas e que contemplem
as regras ortograficas regulares diretas

e regularidades contextuais. Caso sejam
identificadas criangas que nio dominem
tais conhecimentos, é preciso planejar
acoes diddticas voltadas a tais objetivos.

Em relagdo a produgdo textual, espera-se
que a crianga consolide a capacidade de
refletir, com crescente autonomia, sobre
o contexto de produgdo de textos, o plane-
jamento da escrita e a produgio dos textos
para atender a diferentes finalidades bem
sobre a organizacdo do contetdo textual,
a estruturagio dos periodos e o uso dos
recursos coesivos. Em relacdo a capacidade
de leitura, espera-se que a crianca desen-
volva uma leitura fluente e compreensio

dos textos lidos com autonomia.
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Como dito anteriormente, para conduzir
um ensino em que tais aprendizagens se
efetivem, é necessdrio avaliar continua-
mente o processo. F necessario avaliar no
inicio do ano letivo (avaliagio diagnos-
tica) e durante o ano, para acompanhar
redimensionar os planejamentos. Ao tra-
tarmos da avaliagio diagnéstica, ¢ impor-
tante refletirmos sobre os instrumentos a
serem utilizados. Para investigar as apro-
priacdes dos alunos em relacio a escrita,
o professor podera desenvolver atividades
diversificadas, tais como: observar como
seus alunos desenvolvem as atividades
em sala de aula; analisar suas produgdes
escritas; observar como leem palavras

ou textos curtos em diferentes situacdes;
entrevistar ou conversar informalmente
com os alunos; propor testes em ativida-
des especificas, como a Provinha Brasil.

A Provinha Brasil é uma avaliagio
diagnostica do nivel de alfabetizagio

das criancas matriculadas no 2° ano

de escolarizacio, das escolas publi-

cas brasileiras, elaborada pelo INEP e
distribuida para as secretarias de educa-
¢do municipais, estaduais e do Distrito
Federal. Na sua altima edigio (2012)
avaliou, por meio de 20 questdes, o nivel
de alfabetizacio dos alunos /turma nos
anos iniciais do ensino. Por meio desse
instrumento, é possivel diagnosticar
possiveis insuficiéncias das habilidades
de leitura e escrita.
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As habilidades avaliadas por meio da Pro-
vinha Brasil estdo organizadas na Matriz
de Referéncia para Avaliagio da Alfabeti-
zacdo e do Letramento Inicial, nio sendo
avaliadas as habilidades de oralidade e de
produgio textual. Esses objetivos possibi-
litam, entre outras agdes: estabelecimento
de metas pedagdgicas para a rede de ensi-
no; planejamento de cursos de formacao
continuada para os professores; investi-
mento em medidas que garantam melhor
aprendizado; desenvolvimento de agdes
imediatas para a corregdo de possiveis dis-
torgoes verificadas; melhoria da qualidade
e reducao da desigualdade de ensino.

A Provinha Brasil, portanto, pode ser
utilizada com o objetivo de se analisar os
conhecimentos dos estudantes e definir
prioridades e estratégias didaticas para
garantir que os direitos de aprendizagem
sejam efetivados. No terceiro ano, deve-se
dar continuidade ao processo, consolidan-
do o que foi aprendido e promovendo-se
novas aprendizagens.

Consideramos, portanto, aimportancia

da elaboracdo de uma proposta de conti-
nuidade e aprofundamento dos conheci-
mentos a serem explorados na busca pela
efetivagdo da progressio escolar da crianga
e de suas aprendizagens a cada ano do
ciclo, garantindo o seu direito a alfabetiza-
¢do em tempo oportuno. Em relagio a esse
aspecto, a professora Sheila Cristina da
Silva Barros, do 2° ano da Escola Municipal

\
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Ubaldino Figueiroa (Jaboatio-PE), aponta
em seu depoimento a importancia de as
criancas chegarem ao 2° ano com o perfil
inicial minimo em atendimento ao que
esta disposto nos quadros dos direitos de
aprendizagem - Lingua Portuguesa.

“No inicio do ano letivo mi-
nha turma, do 2° ano, tinha 4
criancas no nivel pré-silabico

e 2 no silabico de qualidade, os
alunos do segundo grupo es-
tavam lendo palavras simples,
mas com dificuldades, e as do
primeiro grupo nio liam auto-
nomamente. Em meados do ano
eles ja avancaram no processo
de apropriacio daleitura e da
escrita, no entanto, nao estavam
no nivel dos demais alunos que
javieram alfabéticos e reali-
zando a leitura de textos desde
o primeiro ano. Mesmo vendo
os avancos desses alunos, ficaa
preocupacio por percebermos
que eles ainda estio se apro-
priando/desenvolvendo habili-
dades que deveriam estar sendo
consolidadas, podendo isso se
repetir no ultimo ano do ciclo
de alfabetizacio. Defendemos

o respeito ao desenvolvimento
dos nossos alunos, sem a temi-

&\
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da reprovacao, pois sabemos
que nio raro o aluno consegue
maturar os conhecimentos dos
quais estava se apropriando e
avancar rapidamente. Acredito
que, em muitos casos, sem acoes
paralelas aquelas desenvolvidas
na sala de aula nio ha um res-
peito real a todos, visto que al-
guns podem concluir esse ciclo
sem consolidar algumas habili-
dades e sairem com lacunas que
podem prejudica-los.”

No entanto, para realizar tais planeja-
mentos é necessario saber avaliar as
criangas. Morais (2010) fez um balango
das pesquisas apresentadas no Grupo de
Trabalho "Alfabetizacio, Leitura e Escri-
ta” da ANPEd (Associagio Nacional de
Pesquisa e Pos-Graduagiio em Educagio),
com base em 17 estudos que se dedicavam
ainvestigar o ensino da escrita alfabética
realizado nas escolas brasileiras entre
2003 e 2007. Os resultados apontaram

’\\\\.Q' /\\

em relagdo as formas de avaliar a aprendi-
zagem da escrita alfabética que ha difi-
culdades de os alfabetizadores avaliarem
os progressos realizados por seus alunos

e de reorientarem sua pratica com base
nessas avaliagoes, apesar de periodica-
mente diagnosticarem os niveis de escrita
dos alunos. Ainda em relacio ao atendi-
mento a diversidade dos alunos quanto
aaprendizagem da escrita alfabética, o
estudo apontou que ha variedade de solu-
¢oes desde a desconsideragdo para com a
diversidade de niveis dos estudantes até a
auséncia de estratégias de diferenciagio
do ensino e/ou separagio dos alfabeti-
zandos, “com dificuldades de aprendiza-
gem’, de suas turmas de origem.

Percebemos que, apesar de a diagnose
configurar-se como um elemento de extre-
ma importincia para a prética das profes-
soras alfabetizadoras, ¢ imprescindivel
que também sejam desenvolvidas a¢des

de acompanhamento e de intervencdes
ante os resultados das aprendizagens das
criancas, conforme podemos observar no
relato da professora Sheila Cristina:

A diagnose inicial da turma foi realizada entre os meses de fevereiro
e marco. Utilizamos um dos instrumentos diagnosticos e a leitura de
um livro para os alunos que ja iniciaram o processo. Os livros utiliza-
dos para avaliar a leitura dos alunos apresentavam graus diferentes
no tocante as palavras que compunham os textos e a complexidade
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da histoéria. Para os alunos com pouca fluéncia e iniciando o proces-
so de compreensao textual trabalhamos com o livro "0 balaio do
rato”, de Mary Franca e Eliardo Franca. Os alunos com maior fluéncia
de leitura e melhor compreensdo leram “Sou fada? Sou bruxa?".
Através das atividades do instrumento buscamos identificar o nivel
de escrita dos alunos; a leitura de palavras sem o auxilio de pistas;
contagem de silabas; leitura de frases e a escrita do nome completo
com autonomia.

Aplicacao da diagnose:

A aplicacdo da diagnose se deu da seguinte forma: individualmente
os alunos eram chamados para realizar as atividades ao lado da pro-
fessora, sendo registrados alguns fatos relevantes para compreensao
do raciocinio do aluno para a questdo. No ditado mudo foi pedido
aos alunos realizarem a contagem das silabas das palavras antes da
escrita das mesmas.

Encaminhamentos diante dos resultados obtidos:
Com o resultado da diagnose, a turma foi dividida em grupos, para
trabalho dirigido em alguns momentos durante a semana:

Grupo 1: alfabéticos precisando melhorar a fluéncia de leitura, a
compreensao textual e consolidar a ortografia;

Grupo 2: alfabéticos precisando desenvolver a fluéncia de leitura,
compreensao textual, as correspondéncias som-grafia (principalmen-
te nas silabas ndo candnicas) e trabalhar a ortografia;

Grupo 3: pré-silabicos e silabicos com foco no desenvolvimento da
leitura e a consolidagdo das relagdes som-grafia.

Fizemos atividades diferenciadas para cada grupo buscando contem-
plar os objetivos propostos. No grupo 1 foram priorizadas atividades
de leitura em voz alta e interpretac¢ao textual; no grupo 2, a leitura
individual com a professora na rotina do dia em voz alta para a turma,
organizacdo de pequenos textos (parlendas, cantigas) e interpretagdo
textual; no grupo 3, atividades de identificacdo de palavras, contagem

de silabas e escrita de palavras com o alfabeto mével, trabalhos com aunidade 2 550

discutidos enca-

textos rimados. Em todos os grupos trabalhamos ditados, cruzadinhas, minhamentos com
caca palavras e jogos com diferentes graus de dificuldades. base nas avaliagoes
realizadas.
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O relato da professora Sheila Cristina aponta a importancia do diagnéstico como elemen-

to de acompanhamento das aprendizagens e como orientador do planejamento, viabili-
zando as escolhas de intervencao, atividades e agrupamentos dos estudantes.
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ComPaRrTILHaNDO

Direitos de aprendizagem no ciclo de
alfabetiza¢do — LINGUA PORTUGUESA

O direito a Educagio Bésica ¢ garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394,,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, “tem por finalidades desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagio comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores™ (Art. 22).

Desse modo, a escola é obrigatoria para as criancas e tem papel relevante em sua formagao
para agir na sociedade e para participar ativamente das diferentes esferas sociais. Dentre
outros direitos, € prioritario o ensino da leitura e escrita, tal como previsto no artigo 32:

Artigo 32

Art. 32. social, do sistema politico, da tecnologia,
0 ensino fundamental obrigatério, das artes e dos valores em que se
com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito fundamenta a sociedade;

na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacdo basica do cidadao, mediante:

Il - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a

| - o desenvolvimento da capacidade de formacao de atitudes e valores;
aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a

Il - a compreensao do ambiente natural e vida social.




A Resolugaon® 7,
de 14 de dezem-
bro de 2010, do
Conselho Nacional
de Educacado, que
fixa Diretrizes
Curriculares Nacio-
nais para o Ensino
Fundamental de 9
anos, pode ser lida
no caderno do ano
1, Unidade 8.
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Para atender as exigéncias previstas nas
Diretrizes, torna-se necessario delimitar
os diferentes conhecimentos e as capaci-
dades basicas que estio subjacentes aos
direitos. Nos quadros a seguir, alguns co-
nhecimentos e capacidades estdo descritos
e podem ser postos como pontos de partida
para o estabelecimento do debate.

Sao descritos direitos de aprendizagem
gerais, que permeiam toda a acio peda-
gogica e depois sdo expostos quadros com
conhecimentos e capacidades especificos
organizados por eixo de ensino da Lingua
Portuguesa: Leitura, Producao de textos
Escritos, Oralidade, Analise Linguistica.

O eixo Andlise Linguistica foi dividido em
dois quadros, com o objetivo de destacar
as especificidades do ensino do Sistema
de Escrita Alfabética, necessario para que
as criangas tenham autonomia naleitura e
produgdo de textos, separando tais direitos
de outros aspectos da andlise linguistica,
também fundamentais para a ampliagdo
das capacidades para lidar com as situa-
¢oes de produgio e compreensio de textos
orais e escritos.

Em todos os quadros sio expostas suges-
toes acerca de como tratar a progressio de
conhecimento ou capacidade durante o
ciclo de alfabetizacio. A letra [ serd utili-
zada para indicar que determinado conhe-
cimento ou capacidade deve ser introdu-
zido na etapa escolar indicada; a letra A,
indicard que a acdo educativa deve garantir

o aprofundamento; e a letra C, indica que a
aprendizagem deve ser consolidada no ano
indicado.

Como podera ser observado, um determi-
nado conhecimento ou capacidade pode
serintroduzido em um ano e aprofundado
em anos seguintes. A consolidagio tam-
bém pode ocorrer em mais de um ano
escolar, dado que ha aprendizagens que
exigem um tempo maior para a apropria-
¢do. Nos eixos de producio e compreensio
de textos, por exemplo, sio muitas e va-
riadas as situagdes sociais que demandam
acoes de escrita/fala/escuta/leitura. Cada
uma tem caracteristicas proprias em que
determinados géneros textuais circulam.
Desse modo, é possivel dizer que deter-
minados géneros podem ser introduzidos
em um determinado ano, demandando
capacidades e conhecimentos relativos a
ele que podem ser aprofundados e con-
solidados naquele mesmo ano, e, no ano
seguinte, outro género pode exigir que

as mesmas capacidades, com maior nivel
de complexidade, sejam retomadas. Por
exemplo, podem ser realizadas situacoes
didaticas para desenvolver nas criancas a
capacidade de elaborar inferéncias, uti-
lizando, para isso, textos de determinado
género, com determinado tipo de vocabu-
lario e de complexidade sintética; a crianca
pode consolidar tal capacidade naquele
mesmo ano. No entanto, no outro ano de
escolaridade, podem ser realizadas outras
situacoes didaticas em que se busca desen-
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volver a capacidade de elaborar inferéncias
mais complexas, na leitura de textos mais
longos, com vocabulario mais rebuscado,
com estruturas sintiticas mais complexas.
Desse modo, naquele ano, tal capacidade
vai ser aprofundada e consolidada. Conce-
be-se, portanto, que ha aprendizagens que
podem ser aprofundadas e consolidadas
durante toda a vida das pessoas.

Eimportante também salientar que o
nivel de aprofundamento de um determi-
nado conhecimento que se busca ao lidar
com criangas de seis anos, no é o mesmo
que se busca com criancas de oito anos.

O professor, sem davidas, precisa estar

O TEMA O
HOJE

atento as experiéncias e conhecimentos
prévios de seu grupo classe, seus inte-
resses e modos de lidar com os saberes
escolares.

(Em TODOS OS an0S De esCOLaRrIZacao, \
as CRIANCas bevem SeRr CONVIDADAs a
LEeR, PRODUZIR € REFLETIR SOBRE TEXTOS
Que CIRCULaM em DIFeREeNTEeS eSFeRas
SOCIalS De INTERLOCUC30, MAs aLGUNS
PODEMm SeR CONSIDERADOS PRIORITARIOS,
COMO 0S GENEROS DA €SFERA LITERARIA;
€SFeRa acanémica/escoLar e esFera
MIDIATICA, DESTINADA a DISCUTIR TEeMaAs

COCIEIS ReLevanTes. /

-
€...
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Direitos gerais de aprendizagem: Lingua Portuguesa

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes
textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos, considerando as con-
dicbes em que os discursos sao criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética, de imaginacao
e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacdes significativas os géneros literarios do patrimoénio cultural da
infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizagao e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizacdo do cotidiano escolar e n3o escolar
(agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situagoes de leitura/escuta e producao oral e escrita de textos destinados a refle-
xdo e discussao acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido,
cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacées de combate aos
preconceitos e atitudes discriminatdrias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos
sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).
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Producdo de textos escritos
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Oralidade [ Ano2 | Ano3
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Analise linguistica:

discursividade, textualidade e normatividade m
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Analise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética m
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O acompanhamento da aprendizagem
das criancas: sugestao de instrumento
de registro.

ESCOLA:

NOME:

Analise linguistica:
apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética mm m

Escreve o proprio nome.
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.

Conhece a ordem alfabética e seus usos
em diferentes géneros.

Reconhece diferentes tipos de letras em textos
de diferentes géneros e suportes textuais.

Usa diferentes tipos de letras em situacées
de escrita de palavras e textos.

Compreende que palavras diferentes
compartilham certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero,
repertorio e ordem de letras.

Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara
as palavras quanto ao tamanho.

Identifica semelhangas sonoras em silabas e em rimas.
Reconhece que as silabas variam quanto as suas composicoes.
Percebe que as vogais estao presentes em todas as silabas.
L&, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras
e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ S1Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Nio.
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Leitura

Lé textos nao-verbais, em diferentes suportes.

Lé textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradicao
oral, dentre outros), com autonomia.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propésitos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou
pelas criancas.

Lé em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacées.

Localiza informacgdes explicitas em textos de
diferentes géneros, tematicas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes
géneros, tematicas, lidos com autonomia.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia.

Estabelece relagoes logicas entre partes de textos
de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Estabelece relagoes logicas entre partes de textos de
diferentes géneros e teméticas, lidos com autonomia.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos com autonomia.

Interpreta frases e expressdes em textos de
diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Estabelece relagcao de intertextualidade entre textos.

Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.
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[ S1Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Nao.




Producdo de textos escritos [ Jun. | | Dez. |

[ S1Sim: [ P ] Parcialmente; [ N ] Nio.
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Oralidade

“eu. | Jun. | Ago. | Der

[ S1Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nio.
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Andlise linguistica:

discursividade, textualidade e normatividade m m

[ S1Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Nio.
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Perfil de grupo:
sugestdao de instrumento de
acompanhamento da turma

ESCOLA:

PROFESSOR/A:

| Conhecimento/Capacidade ] sim | Parcialmente | Nao |
(Bscreveoproprionome.
Reconheceasletrasdoalfabetoporseusnomes.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.
(Udlizslerssnaescritadaspalavias.

Obs. Em cada coluna deve-se indicar a quantidade de criangas que domina o conhecimento descrito (Sim), a quantidade de criangas
que domina parcialmente (PARCIALMENTE) e a quantidade de criangas que ndo domina (NA0).
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Sugestoes de leitura

Concepcoes de linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa.

SOARES, Magda Becker. Concepg¢oes de linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa.
In: Bastos, N. B. (org). Lingua Portuguesa: historia, perspectivas e ensino. Sdo Paulo:
" Educ, 1998.

De forma atrativa e aprofundada, a autora apresenta como se constituiu o ensino do
componente curricular Lingua Portuguesa no Brasil. Por meio de um resgate histéri-
co, sdo apresentadas as varias formas como a linguagem foi concebida, em relacio as
concepcoes sobre o papel da escola, e os modos como o curriculo era organizado para
atender as expectativas da época. A autora apresenta como as perspectivas de lingua
enquanto expressio do pensamento, instrumento de comunicagio e processo de inte-
racdo se constituiram e suas relagdes com o contexto socioecondmico e politico da épo-
ca. O texto aponta a importancia de compreensio dessas relagdes e sua importancia
para a concepcdo de lingua, linguagem, escola, sociedade e curriculo do componente
curricular Lingua Portuguesa.

. . ’ .9

=

AL/ QT Q) M/\\
'.

A @ -




Letramento e Alfabetizacao: pensando a pratica pedagogica.

LEAL, Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de.; MORAIS, Artur Gomes de.
Letramento e alfabetizacao: pensando a prética pedagégica. In: Org. BEAUCHAMP, Janete;
PAGEL, Denise; NASCIMENTO, Aricélia R. Ensino Fundamental de nove anos: orientagoes para
ainclusdo de seis anos de idade. Brasilia: MEC/SEB, 2007. (Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf).

O artigo traz discussoes sobre alfabetizacio e letramento e aponta a importancia de nio
deixar para os anos seguintes o que devemos assegurar desde a entrada das criancas, aos
seis anos, na escola. Ha um incentivo para que possamos repensar o ensino em todo o
Ensino Fundamental, revendo curriculos, contetdos, priticas pedagogicas, visando qua-
lificar o tempo de aprendizagem das criangas no espaco escolar. Para isso, o texto aponta
atividades, sequencias didéticas, projetos, dentre outras formas de organizar o trabalho
pedagogico, para que todos os eixos da Lingua Portuguesa sejam comtemplados, de forma
ladica e reflexiva.

Instrumentos de avaliacao diagndstica e planejamento:
a funcao da avaliacao diagnéstica no planejamento das
praticas de alfabetizacao e letramento.

SILVA, Ceris Ribas da; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Instrumentos de avaliacao diagndstica e
planejamento: a funcdo da avaliacdo diagnoéstica no planejamento das praticas de alfabet-
izacdo e letramento. In: BRASIL. MEC. Alfabetizacdo e Letramento na infancia. Boletim 09,
junho 2005. Série TV Escola. Disponivel em: <http://tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/150
630AlfabetizacaoelLetramento.pdf>.

O texto trata de questdes relacionadas a avaliagdo diagndstica e aos procedimentos
necessarios para a elaboracio e aplicacio de instrumentos visando o desenvolvimento de
praticas de alfabetizagdo e letramento e monitoramento das aprendizagens das crian-
¢as. A elaboragdo de atividades diversificadas e a sua utilizagio de forma organizada e
articulada, tendo por base uma “matriz de referéncia”, auxilia na operacionalizagio da
avaliagio dos conhecimentos e capacidades referentes a aquisicio do sistema da escrita,
daleitura e da produgio textual que se pretende investigar. A partir desses encaminha-
mentos, ¢ possivel planejar os processos de ensino com objetivos a serem alcangados por
meio da introdugio, sistematizacdo ou consolidagdo dessas habilidades e conhecimentos

pelas criancas.
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Indagacoes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura.

MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Indagacoes sobre curriculo:

curriculo, conhecimento e cultura. In BEAUCHAMP, Jeanete, PAGEL, Sandra Denise;

NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro. Indagacoes sobre o Curriculo. Brasilia: Ministério da

Educacdo, Secretaria de Educacao Basica, 2007. (Disponivel em: http://portal.mec.
[ ] gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf).

O artigo aponta que a cultura configura-se como um conjunto de préticas por meio das
quais significados sdo produzidos e compartilhados em um grupo. Nesse contexto, os co-
nhecimentos escolares provém de saberes e conhecimentos socialmente produzidos nos
mais diversos espacos sociais, que depois de selecionados e preparados constituem o cur-
riculo formal para o processo de ensino e aprendizagem. Além desses espacos, a propria
escola se constitui como instancia em que os conhecimentos sio elaborados, ensinados

e aprendidos. Desta forma, o curriculo pode ser compreendido como as experiéncias es-
colares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que
contribuem para a construgio das identidades dos nossos estudantes. Curriculo associa-
-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidos com intengdes educativas.
Nesse contexto, os autores apontam que os educadores possuem um papel fundamental
na organizacio dos curriculos que se materializam nas salas de aulas.
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Sugestoes de atividades
para 0s encontros em grupo

1° momento (4 horas)

1—Fazer dinamica de apresentagio do grupo; discutir sobre as expectativas e os conheci-
mentos e opinides sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa.

2—Discutir sobre as informacoes gerais do Programa / explorar o material.

3 —Fazer contrato didatico.

4— Ler texto para deleite: "Clact... clact... clact...”, de Liliana &
Michele Lacocca.

5—Lerasecdo “Iniciando a conversa’.

6 —Ler o texto 1 (Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: ampliando o direito de aprendi-
zagem a todas as criangas); discutir com base na seguinte questio: que agdes/atitudes
sdo necessdrias para que o ciclo de alfabetizagio se organize pautado pelos principios da
inclusdo, continuidade e progressio? Tais acoes/atitudes foram comuns nas experiéncias
vivenciadas pelo grupo em seus tempos de estudante? Tém sido comuns em suas experi-
éncias como professoras?

7—Analisar atividades do livro didatico de alfabetizagdo relacionando-as aos
\ quadros de direitos de aprendizagem da se¢io Compartilhando.
\

(
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2° momento (4 horas)

1—Ler texto para deleite: “Vocé sabia?”, de Zuleika Murrie.

2—Ler o texto 2 (A complexidade da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética:
ampliagdo do tempo para a consolidagio da leitura e da escrita pela crianga); discutir com
base nas seguintes questdes: O estabelecimento do ciclo de alfabetizagio em trés anos é
uma boa decisio curricular?

3—Analisar as questdes do caderno da Provinha Brasil e identificar quais direitos de
aprendizagem sio contemplados em cada uma delas.

4 —Analisar o instrumento de avalia¢io disponivel no Portal e identificar quais direitos de
aprendizagem listados nos quadros estdo contemplados.

5 - Assistir ao Programa "Leitura e produgdo de textos na alfabetizagio” (disponivel em
www.ufpe.br/ceel); discutir sobre a concepgdo de alfabetizagio subjacente ao Programa.

Tarefa (para casa e escola)

- Comparar os quadros de “Direitos de aprendizagem - Lingua Portuguesa” e o documento
curricular da Rede de Ensino.

- Aplicar o instrumento de avaliacdo sugerido no Portal, preencher o quadro de "Acompa-
nhamento de aprendizagem” e o quadro de perfil da turma.

- Ler um dos textos sugeridos na se¢io “Sugestoes de leitura”; elaborar uma questio a ser
discutida pelo grupo (escolher coletivamente o texto que sera discutido).
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3° Momento (4 horas)

1—Ler texto para deleite: "Adedonha, o jogo das palavras”,
de Arlene Holanda.

2— Discutir sobre as conclusoes acerca das relagdes entre os quadros de “Direitos de
aprendizagem” e o documento curricular da Rede de Ensino.

3—Ler o texto 3 (Avaliagio no ciclo de alfabetizagio: o monitoramento do processo de
ensino e de aprendizagem das criangas) para responder as seguintes questdes: Quais sio
as dificuldades para articular a avaliagdo ao planejamento do ensino? Que outras ativida-
des poderiam ser desenvolvidas tendo por base o quadro de direitos de aprendizagem na
secdo Compartilhando?

4— Discutir sobre os resultados de aprendizagem das criangas registra-
dos no quadro de "Acompanhamento de aprendizagem”; planejar uma

atividade, com base nas principais dificuldades identificadas na avalia-
¢do, usando um livro do acervo PNLD Obras Complementares.

5 - Discutir as questdes elaboradas com base na leitura do texto sugerido na se¢do
“Sugestoes de leitura”.
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