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Iniclanbpo a conveRrsa

Nesta unidade 6, por meio de retomada de questdes discutidas nas unidades anteriores,
intenta-se nio somente conhecer, discutir, mas perceber possibilidades de praticas
pedagdgicas, que envolvem diversas dreas de conhecimentos, tendo como foco principal
adrea dalinguagem, concretizada nos diferentes géneros textuais que circulam na socie-
dade, conforme preceituam documentos oficiais e parametros curriculares para o ensino
fundamental de o9 anos.

Paraisso, ndo se pode perder de vista que os géneros textuais, para que entrem na escola,
precisam passar por uma transposicao didética, de tal modo que possam ser didatizados.
Nessa diregio, os projetos didaticos e as sequéncias didédticas apresentam-se poten-
cialmente como formas de organizagio do trabalho pedagogico que tém grandes possi-
bilidades de auxiliar nesse processo de didatizagio, sobretudo por um viés de trabalho
interdisciplinar, o que os torna fundamentais ao professor para realizar todo o processo
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais.

Tendo em vista a importancia de discutirmos como tais modos de organizagio do cotidia-
no escolar podem potencializar o trabalho docente, os objetivos da unidade 6 sao:

» compreender a concepcao de alfabetizacao na perspectiva do letramento, a partir do
aprofundamento de estudos baseados nas obras pedagégicas do PNBE do Professor e
outros textos publicados pelo MEC;

* aprofundar a compreensao sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes areas de
conhecimento;

* analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de alfabetizacdo,
assim como prever atividades permanentes integrando diferentes componentes
curriculares e atividades voltadas para o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita;

» conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacao e planejar
projetos e sequéncias didaticas em que tais materiais sejam usados;

» compreender a importancia da avaliagao no ciclo de alfabetizagao.



APROFUNDANDO O TE€Ma

Dialogando com as diferentes
areas de conhecimento

Adelma Barros-Mendes
Débora Anunciacao Cunha
Rosinalda Teles

(Quando foram langados os Parametros
Curriculares Nacionais para as séries
iniciais da educacio fundamental, em
1997-8, ja havia a defesa de um trabalho no
componente curricular Lingua Portuguesa
tendo como base os géneros textuais. Nes-
se sentido, se recomendava que a escola
viabilizasse o acesso do aluno a diversidade
dos textos que circulam socialmente, o que
inclui géneros textuais referentes a dife-
rentes disciplinas, abrindo, desse modo, a
perspectiva, por exemplo, de nas aulas do
componente curricular Lingua Portugue-
sa se trabalhar com textos das dreas de
Ciéncias Humanas (Historia, Geografia),
Ciéncias da Natureza e Matematica.

Atualmente, indo na mesma diregio, os
documentos que orientam a inclusio da
crianga de seis anos de idade na escola

também trazem essa ideia de encaminhar
o ensino da educagio basica, relacionando
as dreas de conhecimento. Assim, segun-
do Corcino (2007), € importante que o tra-
balho pedagdgico com as criangas de seis
anos de idade, nos anos/séries iniciais da
educacio basica, garanta o estudo articu-
lado das Ciéncias Humanas, das Ciéncias
Naturais e Matematica e das Linguagens.

Tratando mais especificamente do traba-
lho cujo ponto de partida seja a drea de
Linguagens, e tendo-se como principio
que os géneros textuais ndo sdo apenas
escritos, mas orais, iconicos, imagéticos e
que mesmo uma escultura pode também
ser "lida,” interpretada e relacionada com
outros textos, ndo se pode negar as crian-
¢as a oportunidade de participarem de
situagdes em que possam desenvolver ou



consolidar certos “Direitos de aprendiza-
gem” como os relativos a aprendizagem do
componente curricular Lingua Portuguesa
(Leitura, Produgio textual, Linguagem oral
e Anilise Linguistica, incluindo a Apro-
priagdo do Sistema de Escrita Alfabética)
em contextos de reflexdo sobre os géneros
textuais, em atividades de textos cujas
tematicas sdo de dreas diversas.

Elicito lembrar que todas as nossas
praticas de linguagem sio viabilizadas por
géneros textuais diversos, que refletem
nossas necessidades e intengdes comu-
nicativas, ou seja, "0 nosso querer dizer
como locutores”, nos termos de Bakhtin
(1953/4), dentro das diversas esferas de
comunicacdo que compdem a sociedade.
Desse modo, ¢ evidente que o texto con-
cretizado com base nos géneros textuais

é que reflete nossos dizeres e discursos
sejana arte, seja nas ciéncias, sejanavida
cotidiana.

Por isso, no trabalho de ensino relativo ao
componente curricular Lingua Portuguesa
nas séries iniciais, o docente pode se valer
das experiéncias com temas de outras dre-
as do conhecimento, como forma de apro-
ximar as criangas de assuntos especificos
dessas areas, ampliando o vocabulario e o
trabalho com os géneros textuais.

Assim, na drea de Ciéncias Naturais, as
criancas poderdo produzir sinteses de
contetido, utilizando-se de um artigo de
divulgacio cientifica sobre animais, de
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textos diversos sobre um bioma brasileiro
(preferencialmente o da regiio em que

as criangas vivem), reportagens sobre
chuvas —incluindo discussoes sobre dreas
que costumam ser alagadas e outras que
sofrem com as constantes estiagens, rela-
cionando essas questdes a outras de ordem
social e economica, que podem ser encon-
tradas em diferentes materiais escritos
que circulam na sociedade, ou mesmo ser
ouvidos através de radios ou televisdo. O
exemplo de texto sobre seres vivos, produ-
zido por uma crianca de 2° ano da Escola
Betel no municipio de Barreiras-Bahia,
ilustra tal questao:
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De modo semelhante na drea de Ciéncias
Humanas, a partir do género textual mapa
geografico de um determinado estado ou
municipio, por exemplo, ou mesmo de um
relato histérico do nascimento de uma
dada cidade, de uma lista de frequéncia da
turma, da receita de uma comida regional,
é possivel desenvolver atividades diversas
interdisciplinarmente.

Com jogos e brincadeiras ¢ possivel
ensinar nogoes topologicas, atitudes de
solidariedade e respeito para com o grupo,
construindo relacionamentos éticos. Tais
atitudes, ao ser exercitadas no ambiente
escolar, certamente estender-se-do para
outros espagos sociais de convivéncia das
criancas. Nesse sentido, é possivel compor
determinados codigos de relacionamentos
entre as pessoas que constituem o ambien-
te escolar, a partir de discussoes e elabo-
ragdes de documentos que expressem as
decisoes tomadas coletivamente.

E possivel ainda ensinar matematica e
interpretagdo textual a0 mesmo tempo me-
diante a utilizagdo de estratégias ludicas,
em situacoes que requeiram conhecimen-
tos relacionados a grandezas e medidas

ou na identificacio de dados em tabelas

ou textos, para solucionar problemas. Por
outro lado, ao construir uma histéria ma-
temética, por exemplo, a crianga faz uso de
conteido matematico lancando méo de re-
cursos proprios da drea da linguagem, para
compreender a operacio e expressar seu

resultado. Sdo intimeras as possibilidade
que se tem de imbricar conhecimentos,
tendo o ensino da lingua materna como

pano de fundo.

Em face dessas riquezas de exploragio
interdisciplinar, "As Orientagdes curri-
culares para o ensino de matematica’,
conforme Fazenda (1995), também desta-
cam, que nos anos iniciais da escolaridade,
construir os significados dos nimeros
naturais aparece como uma das primeiras
tarefas da escola. A forte ligacdo entre a
lingua materna e a linguagem matematica
¢ uma caracteristica bem percebida pelas
criancas entre 6 e 8 anos. Por isso, os
simbolos mateméticos devem aparecer nao
como uma imposi¢do do professor ou como
uma caracteristica do conhecimento mate-
matico, mas como elementos facilitadores
da comunicacio.

As diversas fungdes sociais do nimero
podem ser exploradas, por exemplo, em
situacoes que possibilitem representacoes
espontaneas de quantidades no cotidiano
(nimeros familiares do cotidiano da crian-
¢a, tais como: valores monetdrios, niimero
da casa, do onibus, placa de carro, telefo-
ne, altura da crianga, sua massa ("peso”),
calendério, medida de tempo etc.). Para
tanto, as situagdes propostas pelo pro-
fessor devem possibilitar ao estudante
identificar um namero natural em seus
quatro aspectos: o de indicador da quanti-
dade de elementos de uma colecdo discreta
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(cardinalidade); o de medida de grandezas
(2 quilos, 3 dias etc.); o de indicador de
posi¢do (namero ordinal); e o de codigo
(ntmero de telefone, placa de carro etc.).

E preciso ressaltar novamente, porém, que
essas distin¢oes nio devem ser introduzi-
das formalmente, mas construidas a partir
de situacoes de uso do ntimero natural. A
énfase deve ser, entretanto, no uso pratico
de ntimeros (como contagens de estudan-
tes e de materiais a serem distribuidos ou
a serem organizados para armazenamento
nasala de aula; medigoes simples; uso

de ntimeros como codigos, ou seja, para
identificar e/ou rotular ou, ainda, para
ordenar pessoas, objetos ou eventos) e de
operacdes aritméticas por meio de pro-
cedimentos desenvolvidos pelos proprios
estudantes, com discussio e sistematiza-
¢do de conhecimentos desenvolvidos, mas
sem se dar énfase a formalizacdo, ou seja,
sem o trabalho com algoritmos formais.

O enfoque é o ntimero natural, embora
em algumas ocasioes possa-se, de forma
pratica, abordar o racional "2 (um meio),
como na subdivisio de objetos que podem
ser particionados.

Asrelagdes entre causa e efeito e as
inferéncias logicas comegam a aparecer
também nessa fase. Os estudantes come-
cam a descobrir propriedades e regulari-
dades nos diversos campos da Matematica.
Einteressante que o professor construa
situacoes que promovam a consolida-
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¢do progressiva dessas ideias, evitando
cuidadosamente antecipar respostas a
problemas e questionamentos vindos do
estudante, de modo a permitir o desenvol-
vimento do pensamento logico. Lembran-
do, por fim, que a sistematizagio excessiva
é totalmente desaconselhdvel nesta etapa.

Para se compreender bem como essas
possibilidades podem ser concretizadas
nas préticas diarias de sala de aula, no pro-
ximo item, sdo tratados projetos didéticos
e sequéncias didaticas a partir dos quais
esse trabalho interdisciplinar se coloca
como diverso e rico no desenvolvimento de
capacidades e direitos de aprendizagem.

09
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Organiza¢do do trabalho pedagogico
por projetos didaticos

Adelma Barros-Mendes
Débora Anunciagao Cunha
Rosinalda Teles

Nos tltimos anos tem-se presenciado uma
série de mudancas no cenario da educacio,
na busca de uma qualidade cada vez maior.
Como se atesta no texto anterior, pode-se
dizer que se tem como marco principal o
lancamento do documento "Parametros
Curriculares Nacionais”, em 1997 € 1998,
que se ampliou com, entre outros, as
Orientacoes Gerais para Ensino Funda-
mental de nove anos, mais recentemente.

Esses documentos vém se apresentando
fundamentais para trazer a sala de aula as
mais novas abordagens de ensino e apren-
dizagem, bem como novos olhares para
os objetos ou eixos de ensino (aleitura, a
produgio escrita ou oral e conhecimentos
linguisticos), cujas estratégias de trata-
mento precisam garantir os “Direitos de
aprendizagem” das criancas brasileiras,
nos trés primeiros anos da educagio fun-
damental basica. Pois serdo esses direitos
de aprendizagem que alicercardo toda a
vida estudantil dessas criancas, na sua
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formacdo para cidadania, e isso exige "a
superacdo da fragmentagio das atividades
de ensino em sala de aula. (...) por meio
de uma acdo educativa que se baseie em
uma orientagio tedrico-metodologica, em
que se definam os objetivos de ensino, a
organizagdo do trabalho pedagégico, o tipo
de abordagem que se quer dar ao conheci-
mento e, por fim, que se considere a reali-

dade sociocultural dos alunos e o contexto
da escola (BRASIL, 2009. p. 07).

Assim, dentre as diversas sugestoes dos docu-
mentos oficiais acerca do tratamento didati-
co, destaca-se aqui o trabalho pedagogico por
meio de projetos. Essasideias se apresentam,
por exemplo, nos PCN (BRASIL, 1998), que
defendem “serpreciso que as atividades de
uso e as de reflexdo sobre a lingua oral ou
escrita estejam contextualizadas em Proje-
tos de estudo, quer sejam da drea de Lingua
Portuguesa, quer sejam das demais areas

do conhecimento”. Ou, nos termos de Nery
(2007), deve-se considerar que o
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“[...] planejamento da escola
contemple desde os critérios

de organizacio das criancas em
classes ou turmas, a definicio
de objetivos por série ou ano,

o planejamento do tempo, es-
paco e materiais considerados
nas diferentes atividades e seus
modos de organizacio: hora de
sala de aula, brincadeiras livres,
hora da refeiciio, saidas dida-
ticas, atividades permanentes,
sequéncias didaticas, atividades
de sistematizacio, projetos etc.”

(Ner,p.lll)

Mas por que trabalhar com projetos?
Conforme se verifica, no decorrer das
unidades que organizam este Programa, os
Direitos de aprendizagem das criangas, nos
primeiros trés anos do ensino fundamental,
precisam ser garantidos. Desse modo, néo é
possivel atuar isoladamente com contetdos,
sobretudo porque leitura e escrita sdo direi-
tos de aprendizagem que, quando conso-
lidados, desempenham o papel de susten-
tacdo de todo processo de ensino, ja que as
demais dreas do conhecimento exigem dos
sujeitos o dominio das capacidades de lere
escrever de modo proficiente.

Nesse sentido, o trabalho didético que
tenha o projeto como ponto de sustentagio
das estratégias para o desenvolvimento de

capacidades, abre possibilidades para se
atuar de forma contextualizada e interdis-
ciplinar, pois se colocam na pratica de sala
de aula “situagdes em que linguagem oral,
linguagem escrita, leitura e producao de
textos se inter-relacionam de forma con-
textualizada, pois quase sempre envolvem
tarefas que articulam diferentes conteu-
dos” (BRASIL, 1998), sejam da drea da ma-
tematica, das ciéncias humanas (geografia
e historia) ou naturais (ciéncias). Com
isso, se responde também ao que defen-
dem os documentos que tratam do Ensino
Fundamental de 09 anos (Brasil, 2004):
um conhecimento articulado/interdisci-
plinar em que as propostas pedagdgicas

“[...] devem buscar a interacio
entre as diversas areas de co-
nhecimento e aspectos davida
cidadi como conteudos basicos
para a constituicdo de conhe-
cimentos e valores. Dessa ma-
neira, os conhecimentos sobre
espaco, tempo, comunicagio,
expressio, a natureza e as pes-
soas devem estar articulados
com os cuidados e a educacio
para a saude, a sexualidade, a
vida familiar e social, o meio
ambiente, a cultura, as lin-
guagens, o trabalho, o lazer, a
ciéncia e a tecnologia.” (Brasil,

2004, P-15).
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Em sintese, ndo se pode perder de vista
que as estratégias pedagdgicas devem
primar pelas "multiplas formas de didlogo
e interacdo, tomando-as como eixo de todo
o trabalho pedagdgico, que precisa focali-
zar 0 envolvimento e o interesse genuino
dos educadores em todas as situagoes,
provocando, (...) estimulando e desafian-
do a curiosidade e a criatividade (...) com
destaque as que promovam a autonomia,
aresponsabilidade e a solidariedade”.
Desse modo, conforme Silva (2003, p.10,
apud Leal, Albuquerque e Morais, 2007,
P-99), "0 espaco educativo se transforma
em ambiente de superacio de desafios
pedagdgicos que dinamiza e significa a
aprendizagem, que passa a ser compreen-
dida como construcgio de conhecimentos
e desenvolvimento de competéncias em
vista da formacio cidada”.

Mas afinal, o que vem a ser um projeto?

Buscando no diciondrio Houaiss (2001),
podemos tomar algumas de suas acepgdes
que se enquadram no sentido de projeto:
“elaborar plano; planejar; organizar; des-
crigdo escrita de tarefa a ser feita; esque-
ma; eshoco ou desenho de trabalho™. Em
direcdo semelhante, Manegolla e Santana
(2001, p. 111), nos expdem que “projeto se
constitui em um ‘processo de planejamen-
to, execugdo e controle’ constantes que
assegurem uma continua vigilancia das
atividades, culminado com a execucio do
plano tracado”.

unidade 06

Essas defini¢oes podem ser ratificadas por
Nery (2007, p. 120) quando explica que
esse tipo de “modalidade de organizagio
do trabalho pedagogico prevé um produto
final cujo planejamento tem objetivos cla-
ros, dimensionamento do tempo, divisio
de tarefas e, por fim, a avaliagio final em
fungio do que se pretendia”.

Em sendo assim, podemos reiterar o que
se explica acima, reconhecendo as gran-
des vantagens com esse tipo de trabalho,
pois por “ser articulado, as criancas usam
de forma interativa as quatro atividades
linguisticas basicas —falar/ouvir, escrever/
ler —, a partir de muitos e variados géneros
textuais, nas varias dreas do conhecimen-
to, tendo em vista uma situacdo didética
que pode ser mais significativa para elas”,
explica, por fim, a referida autora (Nery,
2007, p. 119).

Frente a essas consideragdes, a se optar por
realizar o tratamento didatico dos eixos de
ensino do componente curricular Lingua
Portuguesa por meio de um projeto, nao
poderemos deixar de atentar que tal em-
preitada implica pensar para “quem sera
este projeto”, ou seja, qual o perfil de crian-
¢as com as quais o professor atuard? Onde
esse professor atua, em quais condigdes de
trabalho? Também nio se podera deixar de
se considerar as formas de "Como chegar a
realidade a ser enfrentada?”

Pensando nisso, quando se optar por traba-
lhar com projetos didaticos faz-se necessi-

Mais discussdes
sobre projeto di-
datico podem ser
encontradas nos
“Parametros Curri-
culares Nacionais
(1997), VolL.02" e
na obra “Ensino
fundamental

de nove anos:
orientacdes para a
inclusdo da crian-
¢a de seis anos

de idade (2007)",
em especial o
capitulo Modali-
dades organiza-
tivas do trabalho
pedagégico: uma
possibilidade.
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Na unidade
1é sugerida
uma avaliacdo
diagnéstica e
na unidade 2
esse assunto é
retomado.
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rio realizar um diagnostico da realidade a
ser envolvida, o que exige do professor, sem-
pre, antes de planejar um projeto, tragar

o ‘retrato” darealidade na qual se insere.
Caso o professor nio disponha de um mate-
rial especifico de registro de aprendizagens
disponibilizado por sua rede de ensino, po-
deré ser feito mediante fichas de avaliacido
diagnésticas, que podem ser acessadas no
material disponivel no Programa de Forma-
¢do de Professores Pro-letramento, no site

do Ministério da Educagio (ww. mec.gov.
br), bem como no portal desse Programa.

Entéo, entendido o papel e a necessidade
da avaliagdo diagnostica antes de organizar
um projeto, vejamos de modo sintético
quais elementos poderdo conter um pro-
jeto didatico, segundo Nery (2007), com
alguns acréscimos. Ressaltamos ainda que
nasecdo “Compartilhando” nesta unidade,
o professor tem acesso a um exemplo de
projeto didético.

Titulo do projeto: (colocar o titulo de acordo com o tema ou mote do projeto).

Area do conhecimento: (drea foco a que as atividades do projeto se direcionam, por
exemplo: Linguagens — que abarca alfabetizacao e letramento ou — Ciéncias Humanas -

que abarca geografia e histéria).

Trabalho interdisciplinar: (elencar os componentes curriculares como histéria, ciéncias,
matematica que podem ser exploradas com o projeto).

Temas transversais: (temas que podem ser trabalhados, como meio ambiente entre

outros)

Temas: (aqui se elenca os temas, considerando o universo infantil e de acordo com a

realidade da turma).

Tempo estimado: (explicitar quantas aulas serdo necessarias para desenvolver o projeto).

Produto: (0 que se construird ao final, uma coletdnea de poemas, de contos, jornal etc).

Conhecimentos / habilidades: (delinear os conhecimentos e/ou habilidades que serdo

ensinados).

Etapas: (descrever cada etapa de modo minucioso para orienta-lo no desenvolvimento do

mesmo).

Materiais necessarios: (elencar com clareza tudo o que precisara ter para desenvolver o

projeto — CD, revistas, jornais, livros etc).

Avaliacao: (traca-se uma avaliacdo diagnéstica de modo que o que se previu nos objetivos
seja verificado em sua concretiza¢do ou nao).
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Tal forma de registro do projeto é impor-
tante por auxiliar o professor durante o
desenvolvimento do trabalho, no entanto,
¢ importante ter clareza que uma carac-
teristica central dos projetos didéticos ¢
aparticipagdo dos estudantes no plane-
jamento, monitoramento e avaliagio das
atividades na direcdo de aprenderem a ter
mais autonomia em suas aprendizagens.

Vamos comentar, a seguir, algumas cenas
do desenvolvimento de um projeto desen-
volvido pela professora Vivian Michelle,
com criancas do 3° ano do Ensino Funda-
mental. O projeto completo encontra-se na
secdo Compartilhando deste caderno.

O tema do projeto foi “O centendrio de
Luiz Gonzaga™. O objetivo era reconhecer
aimportancia de Luiz Gonzaga e de sua obra
para o enriquecimento cultural da regido
Nordeste, bem como as caracteristicas so-
cio-dialetais e o perfil historico e geografico
daregido. O projeto, entdo, abrange diver-
sas dreas do conhecimento, possibilitando
um trabalho diversificado com diferentes

linguagens, com um personagem importan-
te da cultura nordestina, estendendo suas
atividades para o campo da historia e dos
aspectos geograficos e biomas brasileiros,
com suas caracteristicas.

O projeto foi planejado para um tempo
estimado de quarenta horas-aula, distribu-
idas ao longo de um més, em dias alter-
nados. As principais atividades propostas
foram a leitura e audicio de musicas de
Luiz Gonzaga, que retratassem o cotidia-
no nordestino com suas caracteristicas e
dificuldades; a interpretagio oral e escrita
das musicas ouvidas; o estudo do género
textual musica; além de atividades de ana-
lise fonologica das palavras extraidas das
letras das musicas.

O projeto foi iniciado com a apresentacio
do mesmo aos alunos, a partir da exposicao
do tema, do contrato didatico e exploragio
inicial sobre Luiz Gonzaga. A professora
Vivian Michelle relata esse trabalho da
seguinte forma:

PN
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"A primeira etapa do projeto consistiu do levantamento de co-
nhecimentos prévios sobre o cantor Luiz Gonzaga, sua vida e obra.
Muitos alunos o referenciaram apenas como o Rei do Baido, mas
poucos sabiam sua origem e conheciam suas muasicas. A imagem
do cantor foi mostrada para que os alunos fizessem a leitura da
mesma. Muitos destacaram a roupa tipica usada, mas ndo sabiam
do que se tratava. Foi explicado que aquelas roupas eram a indu-
mentaria tradicional do vaqueiro nordestino, que era de couro,
pra encarar os galhos secos e espinhosos da vegetacado sertaneja
quando eles tocavam os rebanhos de boi e bodes pela mata seca
e arida. Em seguida foi feita a audi¢do da musica “Abc do sertao”,
e os alunos se interessaram pelo modo diferente de falar as letras.
Cantaram e fizeram uma interpretacao oral, comparando o abc do
sertdo com o alfabeto convencional e a nomenclatura das vogais e
consoantes. Nesse momento, os alunos perceberam que, em cada
regido do Brasil, ha uma caracteristica peculiar no falar de seu
povo, pois mostramos a eles os trejeitos de cada lugar como, por
exemplo: a fala dos mineiros, dos gauchos, dos cariocas e compa-
ramos tudo isso com o nosso jeito de falar.”

O momento inicial de exploragdo das
situacdes, personagens, formas de uso da
linguagem, como esse projeto possibilita,
torna-se um momento especial e rico de
diagnostico sobre conhecimentos que

as criangas possuem acerca do tema que
podem contribuir para que novas aprendi-
zagens ocorram a partir da exploragio de
cenas, de palavras e de situagdes tipicas. A
professora concentrou sua exploracio na
figura de Luiz Gonzaga e em sua indumen-
taria. Em seguida ¢ explorada a musica e

aforma de falar o nome das letras e varia-
¢oes dialetais de algumas regioes do Brasil.
Poder-se-ia, ainda, realizar um trabalho de
pesquisa a respeito da forma de falar em
cadaregido e, em especial, a forma de dizer
o nome das letras no Nordeste: por que
fala-se [ré] e ndo [erre], [si] e nido [ésse]?
Além desses aspectos seria importante
destacar um contetido ético embutido na
discussio que aponta para o respeito ao
outro, a forma de ser, de falar e de expres-
sar suavisio de mundo.
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Em outro momento do desenvolvimento do projeto, a professora relata o seguinte:

e dificuldades ortograficas.”

"Os alunos foram convidados a escrever um texto pequeno sobre o
que entenderam sobre a vida e obra de Luiz Gonzaga, o que rendeu
textos curtos, mas com certa coeréncia. Os alunos siladbico-alfabé-
ticos, sildbicos e pré-silabicos, em sua maioria, se negaram a fazer,
entdo lhes foi pedido que escrevessem palavras que remetessem ao
tema da aula. Os alfabéticos produziram textos e leram em voz alta
para a classe e assim puderam notar inconsisténcias argumentativas

A producio de um texto pelas criancas re-
quer um minucioso trabalho de pesquisa,
discussio coletiva e sintese de ideias, que
serdo organizadas no texto. Esse trabalho
exige que a crian¢a mobilize uma série de
capacidades relacionadas ao uso do Siste-
ma de Escrita Alfabética, uso da progressio
tematica para organizar as ideias no texto
e outras relacionadas ao préprio processo
de producio como planejamento e revisio
da prépria escrita. As criangas que estio
mais avancadas na compreensio do SFA,
segundo o relato, ja conseguem identificar
inconsisténcias e problemas ortografi-
cos. Com esses dados o professor poderd
incluir outras atividades no projeto que
possam colaborar para que essas questdes
sejam tratadas de forma mais sistematica
ou mesmo tratd-las nas sequencias dida-
ticas, planejando oficinas que as ajudem a
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compreender a adequacio da linguagem ao
género e a compreensdo de determinados
aspectos do sistema alfabético, colabo-
rando para que as criancas que ainda nio
atingiram o estagio alfabético possam ter
oportunidade de pensar sobre a lingua.

Arecusa das criangas que ainda nio che-
garam ao estagio alfabético em escrever o
texto ¢ comum em algumas classes, pelo
fato de ja saberem que existe uma forma
convencional de escrever e que elas ainda
nao dominam. Temos observado isso em

diversas experiéncias.

Todavia, a professora Vivian Michelle
organizou outra atividade para que essas
criancas pudessem produzir outro tipo
de texto e apresentd-lo, conforme relata
abaixo:
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“Foi realizado um ditado com palavras referentes ao contexto das
musicas de Luiz Gonzaga e sua vida. As palavras utilizadas foram:
sertdo, gibao, forro, xaxado, xote, baido, sanfona, couro, seca,
mandacaruy, rei, caboclo, palma e vaqueiro. Os alunos pré-silabicos,
os silabicos e silabico-alfabéticos tiveram certas dificuldades
préprias dos niveis em que se encontram. A correcdo do ditado foi
coletiva no quadro para que todos observassem as discrepancias
entre o que foi falado e o que foi escrito. Ap6s isso, os alunos fo-
ram convidados a fazer um texto nao-verbal (desenho) para cons-
trucdo de um mural a partir da leitura que fizeram de tudo que foi
visto em sala, sobre a vida do cantor e o ambiente compartilhado
pelo mesmo em suas muisicas. "

Avariedade de producio possibilita a
participacdo de todas as criancas, cada
uma com uma condi¢io diferenciada.
Todavia, como se trata de uma turma de 3°
ano, torna-se necessario um trabalho mais
efetivo voltado para os direitos de aprendi-
zagem relacionados ao sistema de escrita.

Referéncias:

BRASIL Parametros Curriculares
Nacionais-PCN/ Lingua Portuguesa
(1° e 2° ciclos). Brasilia, MEC/SEF. 1998.

BRASIL. Ensino Fundamental de

9 anos: orientagdes para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade. 2a ed. Brasi-
lia: FNDE, Estacdo Grafica, 2007.

BRASIL. Ensino Fundamental de
09 anos - Orientagdes Gerais. MEC.
Brasilia (2004,).

BRASIL, Orientacdes para o traba-
Iho com a linguagem escrita para
turmas de seis anos. MEC. Brasilia

(2009).

HOUAISS Antonio; VILLAR. Mauro de
Salles. Minidicionario elaborado
no Instituto Antonio Houaiss de
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Lexicografia e Banco de da de Lingua Portuguesa. S-C LDTA 32. Edigio ver. e

aum. Rio de Janeiro. Objetiva, 2004.

LEAL, Telma Ferraz, ALBUQUERQUE, Eliana Borges, MORAIS, Artur Gomes. Avaliagdo e
aprendizagem na escola: a pratica pedagégica como eixo da reflexio In: Ensino Fun-
damental de 9 anos: orientagdes para a inclusio da crianca de seis anos de idade. 2a
ed. Brasilia: FNDE, Estacdo Grafica, 2007, v.1, p. 97-107.

MENEGOLLA, Maximiliano & SANT’ANNA, [Iza Martins. Por que planejar? Como

planejar? Curriculo, drea, aula. Escola em debate. Sio Paulo. Vozes. 2002.

NERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagégico: uma possibilidade.
In: Ensino Fundamental de 9 anos: orientagdes para ainclusio da crianca de seis
anos de idade. 2a ed. Brasilia: FNDE, Estagio Grafica, 2007, v.1, p. 109-129.
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Organiza¢do do trabalho pedagogico
por meio de sequéncias didaticas

Adelma Barros-Mendes
Débora Anunciagao Cunha
Rosinalda Teles

Ao chegar ao terceiro ano, a crianca ja de-
verd ter atingido uma série de direitos de
aprendizagem e desenvolvido capacidades
basicas sobre o conhecimento de géneros
textuais diversos e sobre o sistema de
escrita (SEA), que necessitam ser ndo s6
ampliados como consolidados. Para tanto,
um trabalho sistemético que a permita
pensar de modo mais profundo sobre o
SEA e sobre a diversidade de géneros tex-
tuais, torna-se fundamental. Desse modo,
aorganizagdo do trabalho pedagégico por
meio de sequencias didaticas constitui um
diferencial pedagogico que colabora na
consecucdo dos objetivos expressos nos
quadros dos direitos de aprendizagem.

Nesse sentido, o trabalho com sequéncia
didatica (SD) torna-se importante por
contribuir para que os conhecimentos
em fase de construgio sejam consolida-
dos e outras aquisi¢es sejam possiveis
progressivamente, pois a organizacao
dessas atividades prevé uma progressao
modular, a partir do levantamento dos
conhecimentos que os alunos jd possuem

sobre um determinado género textual a
ser estudado em todas as suas dimensoes.

Nas orientacoes para a inclusio da crianga
de seis anos no Ensino Fundamental en-
contramos trés modalidades de organizacio
do trabalho pedagogico: atividades perma-
nentes, sequéncias didaticas e projetos de
aprendizagem. O texto o2 deste caderno
discute o trabalho por meio de projetos e
aqui nossa atencdo volta-se para o trabalho
com as sequéncias didaticas, considerando
suas especificidades e importancia na siste-
matizagio do trabalho nas classes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ha uma diversidade de sequéncias dida-
ticas circulando na literatura pedagogica
no Brasil. Nesse texto, a opcdo é pensa-la

a partir da experiéncia de professores que
as adotam em sua pratica, balizados por
alguns teoricos que discutem e defendem
essa possibilidade de trabalho em sala de
aula. Assim, discutem-se alguns principios
que podem orientar sua elaboragio e cola-
borar para pensar o trabalho pedagogico,
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considerando os direitos de aprendizagem
e as capacidades relacionadas as praticas
sociais de linguagem a serem desenvol-
vidas pelas criangas, de tal forma que se
favorega uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa
supde um ensino sistematico
que permita a criancga explorar,
experimentar, reorganizar
informacodes e conceitos, com
vistas a conquista de novas
aquisicoes.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p-

82) defiem sequéncia didatica como um
“conjunto de atividades escolares organi-
zadas, de maneira sistemadtica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Para os
autores, as sequéncias tém por objetivo o
aperfeicoamento das préticas de escrita e
de produgio oral mediante a aquisicdo de
determinados procedimentos e praticas.
Em diregdo semelhante, Zabala (1998, p.18)
explica que as sequéncias didédticas sio “um
conjunto de atividades ordenadas, estrutu-
radas e articuladas para a realizacdo de cer-
tos objetivos educacionais (...)". Portanto,
possibilitam pensar o trabalho pedagégico
de modo articulado, sistemético e contex-
tualizado com vistas ao desenvolvimento
das capacidades previstas nos direitos de
aprendizagem. Contetidos bésicos das areas
do conhecimento poderao ser abordados
sob essa modalidade organizativa.
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Os quadros dos direitos de aprendizagem -
Lingua Portuguesa contidos na Unidade o1
sdo orientadores dos contetdos de apren-
dizagem e, portanto, sdo a referéncia para
a elaboracdo das sequéncias didaticas, para
as quais poderdo também ser selecionados
contetdos que estdo sendo trabalhados
em outras modalidades organizativas para
aprofundar ou fixar conhecimentos, pois a
sistematizacio do conhecimento visando

o seu aprofundamento e aplicagdo requer
um trabalho mais especifico.

Ao organizar a sequéncia didatica, o
professor poderd incluir atividades diver-
sas como leitura, pesquisa individual ou
coletiva, aula dialogada, produgdes textu-
ais, aulas praticas, etc., pois a sequéncia
de atividades visa trabalhar um contetdo
especifico, um tema ou um género textual
da exploragio inicial até a formagio de
um conceito, uma ideia, uma elaboragio

prética, uma produgao escrita.

@
¢
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Nesse sentido, ¢ importante observar,
pelo menos, trés modalidades de ati-
vidades que permitam uma variedade
de acoes didaticas na sala de aula, que
resultem em aprendizagem significativa:
atividades exploratorias, atividades de
sistematizacdo e atividades avaliativas.
Essa categorizagio foi apoiada em Roe-
giers (2004,), que propde sete tipos de
atividades no contexto da Pedagogia da
Integracdo dos saberes.

As atividades exploratérias sdo ativida-
des que colaboram para promover novas
aprendizagens como novos conceitos,
novas regras, novas formas de entender
algo, etc., com base na exploracdo ou
levantamento dos conhecimentos pré-
vios dos alunos. A partir disso, segundo
Barros-Mendes, Souza e Gomes (2008)
sdo feitas outras exploracdes ou levanta-
mentos sobre as necessidades de apren-
dizagem, com objetivo de possibilitar a
priorizacdo de aspectos a ser abordados
progressivamente, adequando o grau

de complexidade da tarefa e do objeto
as possibilidades de aprendizagem dos
alunos. Atividades exploratérias exigem
adescoberta, a exploragdo dos conheci-
mentos prévios e a busca de alternativas
naresolucio de problemas.

Nessa perspectiva, um conceito funda-
mental ¢ o de Zona Proximal de Desen-
volvimento. Esse conceito diz respeito a
distancia entre o nivel de desenvolvimento

real, que se costuma determinar, através
da solucdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucio de pro-
blemas, sob a orientagio de um adulto ou
em colaboragdo com companheiros mais

capazes (VYGOTSKY, 1935, p.112).

As atividades de sistematizacio

sdo voltadas para o aprofundamento dos
saberes a ser construidos. De acordo com
Roegiers (2004,), visam sistematizar dife-
rentes saberes pontuais que sio abordados
nas atividades de exploragdo, como fixar
nocoes e estruturar aquisicoes — trata de
aprendizagens correspondentes aos direi-
tos de aprendizagem.

As atividades de sistematizagio tanto
podem ocorrer no decorrer do processo
de aprendizagem quanto no final de uma
sequéncia de aprendizagens. No decor-
rer da aprendizagem elas se dio quando
o aprendiz estabelece relacdes que o
permitem relacionar a nova aquisi¢ao
(nogio, regra, procedimento) com outras
aprendizagens. Em outros termos, pode-
-se dizer que isso se dd na perspectiva de
uma progressio em espiral. No final da
aprendizagem essas atividades podem
ocorrer no momento em que o aluno é
capaz de organizar diferentes aquisi-
¢oes, por meio de uma sintese, de um
esquema, uma linha de tempo, um texto,
etc. (Roegiers, 2004). Nas atividades de
sistematizagio o professor possibilita
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crianca organizar seus saberes mediante
intervencdes que a ajudem a estabelecer
diferentes relacdes entre seu conheci-
mento prévio ou saber espontaneo e o
novo saber, saber cientifico, objeto de
trabalho na sequéncia didatica.

O trabalho pedagégico a partir de SD tem
sido apontado por alguns autores, entre
eles Marcuschi (2008) e Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004,), como positivo por
apresentar inimeras vantagens, que
poderio auxiliar a minimizar o déficit de
aprendizagem no ensino de lingua ma-
terna, desde as séries iniciais ao final da
educacio bésica, pois, apesar de hoje se ter
clareza de que os géneros textuais preci-
sam estar em sala de aula como ferramenta
de ensino, ainda ha davidas de como
explord-lo de modo efetivo.

]
o)
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Desses autores, destacamos Marcuschi
(2008) que aponta algumas vantagens de
uma abordagem a partir de SD. Segundo

0 autor, entre outros pontos positivos,
destaca-se a consideracio da producio
textual como atividade situada em con-
textos da vida dos sujeitos. A estratégia da
modularidade, ainda segundo Marcuschi
(2008), favorece ao aluno enfrentar as si-
tuagdes reais da vida didria, pois a selegio
dos géneros precisa estar relacionada a
essavidareal e didria do sujeito.

Aorealizar as atividades planejadas em
cadamodulo da sequéncia, a crianca
mobiliza as capacidades ja construidas
integrando-as em um todo maior. As pro-
ducoes resultantes dessa atividade possibi-
litam avaliar o processo de aprendizagem

e orientar as intervengdes dos professores,
permitindo um trabalho diferenciado en-
tre os alunos ja que abre possibilidade para
que se tenha atencdo para os problemas
especificos de cada um, na medida em que
se acompanha as producoes individuais e
se fazem avaliagdes especificas da produ-
cdo corrente.

Nesse sentido, para Roegiers (2004, as
atividades de avaliagiio tém como fungio
essencial possibilitar a crianca mobilizar
parias aquisigdes, pois visam integrar tais
aquisi¢des em um todo maior.

Ressalte-se que as atividades de avaliagdo

estardo presentes em diferentes atividades
no decorrer e no final da sequéncia didé-
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tica. Ao propor atividades exploratorias é
possivel avaliar o que a crianca jd sabe a
respeito do assunto tratado. Ao realizar as
atividades de organizagdo das informagdes
e demais atividades de sistematizacio do
conhecimento observa-se como a crianga
lida com as informagdes disponiveis; de
que maneira resolve os problemas propos-
tos; como expressa sua visdo a respeito de
determinado saber; em suma, como vai se
apropriando dos saberes e desenvolvendo
os direitos de aprendizagem, como alguns
que devem ser consolidados no 3° ano:
“compreender e produzir textos orais e
escritos de diferentes géneros, localizar
informagdes explicitas em textos de dife-
rentes géneros, entre outros”.

Além dessas atividades que permitem ao
professor visualizar o processo de aqui-
si¢do, as atividades avaliativas podem
aparecer na sequéncia com o objetivo de
verificar em que momento do processo de
aquisi¢do de determinado saber a crianga
se encontra. Lembramos que essa avalia-
¢do poderd ser mais bem feita e segura
com o apoio da ficha de acompanhamento
da aprendizagem, baseada nos direitos de
aprendizagem.

Assim, depois de trabalhar com deter-
minado género textual em suas variadas
dimensaes, o professor podera solicitar
uma produgio final ao aluno, visando
avaliar, numa perspectiva diagnostica, se
esse aluno consegue utilizar vocabulario

diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas; usar letra maiascula
e mintscula nos textos produzidos se-
gundo as convengdes, entre outras capa-
cidades. Dessa forma, é possivel coletar
dados mais seguros que guiam a tomada de
decisdo a respeito das novas intervencoes
pedagdgicas. Em outros termos, as ativi-
dades avaliativas favorecem a integragio
de diferentes aquisigoes da crianca em seu
processo de aprendizagem.

Podemos sintetizar as explicacoes feitas
acima, sobre a forma basica de organizagio
de uma SD, conforme esquema basico, su-
gerido por Schneuwly e Dolz (2004). Para
eles, apos uma apresentacdo da situacio
na qual é descrita de maneira detalhada a
tarefa de expressdo oral ou escrita que os
alunos deverio realizar tendo como ferra-
menta de aprendizagem um dado género
textual, estes elaboram um primeiro texto
inicial, oral ou escrito, que corresponde ao
género trabalhado; é a primeira producio.

Essa etapa permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas pelos alunos e
ajustar as atividades e exercicios previstos
na seqiiéncia as possibilidades e dificul-
dades reais da turma. Além disso, tal etapa
permite definir as capacidades e direitos
de aprendizagem, que envolvem o género
textual em estudo.

Os modulos, constituidos por vérias
atividades ou exercicios, dio ao aluno os
Instrumentos necessarios para atingir os

unidade 06



direitos de aprendizagem e as capacida-
des que poderio ser desenvolvidas com o
estudo do género, por que sio trabalhados
de maneira sistematica e aprofundada.
Por fim, no momento da produgio final, o
aluno pode por em pratica os conhecimen-
tos adquiridos e o professor podera avaliar
ou medir os progressos alcancados.

A sequéncia apresentada mais adiante, no
item Compartilhando, figura como uma
proposta acertada da professora, para
atender a criancas do 3° ano do Ensino
Fundamental de og anos, antiga 2% série.
O interessante da SD em questdo é que se
volta para construgdo de um género textual
de interesse dessa faixa de idade. Sua for-
ma de composigio (baldes com discursos
diretos, cores, imagens), estilo (linguagem

simples, informal) e temas do universo
infantil sdo elementos que se somam como
grandes auxiliares no ensino de diversos
direitos de aprendizagem, inter-relacio-
nando outras dreas de conhecimento como
arte e matematica.

Noinicio do trabalho com a sequéncia
didatica, a professora apresentou a propos-
ta de trabalho que iriam desenvolver com
o género histéria em quadrinhos, pedindo
aos alunos que lessem varias revistas em
quadrinhos com o objetivo de diagnosti-
car o conhecimento prévio a respeito do
mesmo. Em seguida, a professora explicou
aos alunos o que eles aprenderiam durante
as proximas 3o aulas. Vejamos a descricdo
feita pela professora pesquisadora:

"Nesse momento a maioria dos alunos se mostrou bem interessada,
porém havia muita curiosidade em relacao ao que fariam, quando
viram diversas HQ, que levamos. Espalhamos em uma cadeira e per-
guntamos se haviam lido alguma historinha (em quadrinho), uns alu-
nos afirmaram que sim! Outros que nao! E outros ainda diziam se ja
leram ndo lembravam. Perguntamos se poderiam contar... "Pode s6
contd a histéria, professora...e ndo escrevé?”. Assim alguns narraram
suas historias lidas. Em seguida, falamos um pouco sobre os autores
(Mauricio de Souza e Ziraldo), sobre os personagens, os mais conhe-
cidos, os que eles mais gostavam e sobre as figuras e os baldes. Os
alunos ouviram com atencdo tudo o que foi comentado a respeito
da atividade que iriam desenvolver. Assim, entregamos a Sequéncia
Didatica para construir a HQ (caderno em impressao colorida), para
que a manuseassem. Seguimos explicando que, no decorrer das

unidade 06

25



26

30 aulas, irlamos aprender muitas coisas, como: melhor interpretar os
textos; ler com mais seguranca; escrever HQ e outros textos com maior
correcdo; desenhar, e que, ao final, as HQs escritas por eles poderiam
ser distribuidas a outras criancas, etc. Os alunos se familiarizaram, fo-
lheando o caderno da SD, mostrando uns aos outros a ‘novidade’[...].”

Como se vé, a SD traz em sua proposta um diferencial que é favorecer ao aluno a “ciéncia do

que ird estudar, para que ird servir esse estudo e como ird desenvolver esse estudo”. Permite

ainda ao professor realizar avaliagdo inicial e diagndstica sobre os direitos de aprendizagem

que dominam ou ndo. Dando-lhe a diregio a ser feita. Isso foi feito conforme segue:

“[...] considerando as leituras do primeiro encontro, as atividades
desenvolvidas neste encontro foram de leitura dramatizada de uma
HQ e em seguida de outros géneros para verificar qual a percepcao
dos alunos, fazendo comparagoes sobre os temas, a forma como
estdo organizados, quem escreve cada um, enfim, para que se conti-
nuasse com o diagnostico avaliativo, agora ja por meio da primeira
producdo escrita a ser feita pelos alunos.”

Verifica-se que essa atividade visava ndo
somente a desenvolver conhecimento
acerca do género em estudo (condigdes de
produgdo, forma de composigio etc), mas
também perceber o dominio de alguns
direitos de aprendizagem préprios do eixo
de produgio escrita (produzir textos de di-
ferentes géneros com autonomia, atenden-
do a diferentes finalidades; utilizar voca-

bulario diversificado e adequado ao género
e as finalidades propostas), e também

de dominio do SEA (grafar corretamente
palavras com correspondéncias regula-

res diretas entre letras e fonemas como
emP, B, T, D, F, V; usar letra maitscula e
mintscula nos textos produzidos, segundo
as convengdes). No relato da professora
verificou-se ainda que
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"Ap0s esta producado escrita, solicitamos que os alunos trocassem suas
producoes e cada um foi verificando se o colega soube criar um titu-
lo interessante para HQ, organizar as informagodes: "0 que?” “"Onde”,
"Quando?” "Com quem?”, adequados ao texto; designar as pessoas
envolvidas; utilizar-se da voz/fala dos envolvidos; e adequa-las a ba-
l6es conforme a mensagem; utilizar-se dos elementos de coeréncia e
coesdo e narrativa. "

Finalizada essa etapa, seguiram outros médulos até ao final da SD (conforme se podera
constatar na SD completa, adiante, descrita em detalhes no item “Compartilhando”).
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ComPaRTILHaNDO

Projeto Didatico - O Centenario

de Luiz Gonzaga

Adelma Barros-Mendes

Débora Anunciagao Cunha

Rosinalda Teles

Professora: Vivian Michelle Rodrigues N. Padilha

O projeto didatico

Vejamos, a seguir, um exemplo de projeto
voltado a alunos de 3° ano. O projeto em
questdo estd organizado a partir da realida-
de diagnosticada numa turma de 3° ano do
ensino fundamental da Escola José Jorge
de Farias Sales- Igarassu/Pernambuco -
Ano 2012.

Essa turma, de 3° ano do ensino funda-
mental, foi formada basicamente a partir
de uma turma de 2° ano em 2011, o que
demonstra que a maioria dos alunos ja se
conhecia, apresentando um bom entro-
samento. A média de idade é de 8 anos a
9 anos completos, tem 13 meninas e 12
meninos.

Em relagio ao Sistema de Escrita Alfabé-
tica, a turma se encontrava, noinicio

do ano, em diferentes niveis. Eram 8 alunos
alfabetizados, com leitura, compreensio e
produgio textual razoaveis. Dominavam a
escrita, escrevendo em sua maior parte com
corregdo ortografica. Havia 7 alunos alfabéti-
cos, que possuiam leitura pausada e vacilante
muitas vezes, ocorrendo a falta de segmen-
tagdo. Refletiam quando escreviam, porém
cometiam erros usuais de trocas de letras

e correspondéncia grafofonica. No nivel
sildbico alfabético havia ainda cinco alunos,
que liam apenas frases e palavras simples,
um aluno tinha hipétese silabica, em mo-
mento de avancar para o nivel seguinte, e 0s
4 alunos restantes eram pré-silabicos, pois
nem conheciam todas as letras do alfabeto.
O que dificultava o avango dos mesmos era a
falta de assiduidade.




O Centenario de Luiz Gonzaga

Area do conhecimento: Linguagens, c6digos e suas tecnologias.

Trabalho interdisciplinar: histéria, geografia e artes.

Tema: Luis Gonzaga; sertao nordestino.

Temas transversais: pluralidade cultural, cidadania.

Tempo estimado: um més (quarenta horas-aula, divididas em 5 horas-aula/dia, totalizando 8
dias letivos alternados).

Objetivo geral: Reconhecer a importancia de Luiz Gonzaga e sua obra para o enriquecimento cultural
da regiao Nordeste, suas caracteristicas socio-dialetais, e o perfil historico-geografico da regido.

Conhecimentos / habilidades:

perceber caracteristicas socioculturais e geograficas do Nordeste nas musicas de Luiz Gonzaga,
comparando com outras regides brasileiras;

ampliar o vocabulario, reconhecendo as variagées socio-dialetais nas muisicas do cantor;
produzir textos de géneros textuais com sequéncias tipolégicas da ordem do narrar e descrever
e da ordem do argumentar e expor (dissertativos) sobre os temas tratados nas musicas, como
contos infantis, contos de aventura, cronicas de viagens, biografias e histdrias em quadrinhos
(HQ);

relacionar caracteristicas do autor em estudo com personalidades de regides diversas do Brasil.

Atividades a ser desenvolvidas

Leitura e audicdo de musicas de Luiz Gonzaga, que remetam ao cenario nordestino, a sua
linguagem cotidiana e as dificuldades causadas pela peculiaridade climatica;

Interpretacao oral e escrita das musicas ouvidas e discutidas com apoio de outros textos
(verbais e ndo-verbais a serem escolhidos pelo/a professor/a), que abordem de tematicas
referentes a que a misica escolhida trata. Para isso, sugere-se ao/a professor/a que busque
apoio no guia de acervos complementares do MEC - Historia Biografica (por exemplo, as
obras: Criangas famosas — Chiquinha Gonzaga, p. 92; Criangas famosas Cartola, p. 72; Criancas
famosas Vila-Lobos, p. 82);

Estudo do género textual letra de can¢do (musica) e suas caracteristicas, relacionando com o
género poema, com base em livros que também poderdo ser escolhidos pelo professor nos
acervos complementares do MEC, permitindo as criancas perceber semelhancgas entre os
mesmos (poderdo ser as obras “Assim assado”, "Musica”, "Berimbau” dentre outras);

Andlise fonolégica de palavras retiradas das musicas, percebendo a corre¢ao ortografica em
algumas palavras;

Ditado de palavras que remetam ao texto das misicas ou estejam nas mesmas;
Caracterizacao do enredo com atividades de recorte, colagem e desenho;

Producao de um conto infantil ou um conto de aventura, ou uma crénica de viagem da
personagem central estudada (no caso Gonzaga), ou mesmo das demais personalidades
trazidas para comparar suas biografias. Podera também o professor sugerir as criancas a
produzirem uma biografia de uma personalidade de sua cidade. Além dessas sugestoes,
poderado ser escritas parodias e novas versoes sobre os temas abordados.
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Misicas que poderio ser utilizadas:

Abc do sertdo, Asa Branca, Cintura fina, Xote das meninas, Feira de Caruaru, Pau de Ara-
ra, Dezessete e setecentos, Sabia, Respeita Janudrio, Luar do Sertdo, Assum preto, Olha

pra céu meu amor.

Materiais necessarios: CD de Luiz Gonzaga, fotos do cantor, letras impressas das
musicas, slides com fotos da vegetacio e geografia do sertdo, papéis variados, textos
impressos sobre avida do cantor, quadro-branco, aparelho de som.

12, etapa

Apresentacdo do projeto aos alunos com exposicao do tema e contrato didatico, combinando o
que sera aprendido, o processo e o produto final.

Exposicao da foto de Luiz Gonzaga; conversa informal sobre a vida do autor e levantamento de
conhecimentos prévios sobre o mesmo.

Audicao da musica de Luiz Gonzaga, ABC do Sertdo, interpretacao oral da mesma, comparagao
com o alfabeto oficial.

23, Etapa

Favorecer as criangas a percepcao acerca das caracteristicas socioculturais e geograficas do
Nordeste nas musicas de Luiz Gonzaga, comparando com outras regides brasileiras. Aqui
poderado ser trazidas obras dos acervos de Obras Complementares para trabalhar com a
interdisciplinaridade com Geografia com as obras, por exemplo, intituladas “Passeio pelo
campo” ou “Rimas das Florestas”, em que o professor poderd contrapor a realidade da seca
do Nordeste com outras regides que ndo sofrem com essa problematica e, assim, alimentar
uma proposta de discussao argumentativa e critica sobre as possibilidades e alternativas de
melhoria de vida para as pessoas dessa regiao.

Serd produtivo ainda trazer um mapa do Brasil e mostrar a localiza¢do das regides, destacando
aregido Nordeste e, se possivel, o local de nascimento de Luiz Gonzaga.

OBS: Com essas atividades a ampliacdo do vocabulario sera feita de forma natural.

Quanto ao reconhecimento das variacdes sé6cio-dialetais nas musicas do cantor, podera ser
feita uma atividade em que o professor lancard mao da realidade de sua sala de aula, pedindo
as criancas que digam se conhecem alguém de outra regido (ou mesmo se ha criancas de
diversos lugares e regides na sala ou na escola) e perguntar se acham que a fala dessas pessoas
é igual ou diferente da deles. Com isso, explicar que as pessoas falam de modo diferente,
dependendo da regido ou lugar em que nasceram ou viveram mais tempo.

Podera ainda fazer juntamente com as criangas comparacées com os modos de vestir, as
comidas, etc. Nesse ponto sera pertinente que o professor verifique o livro didatico adotado
(se ele traz esse tema) e planeje a aula alicercando-se com o mesmo.
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32.Etapa

Nessa etapa, sera importante que o professor mostre, a partir da leitura da misica em estudo

que estao fazendo, quais as partes desse género: estrofes, rimas, versos etc. Aqui podera fazer
comparagao com outras musicas de Chiquinha Gonzaga e Vila-Lobos, cuja histéria constam nos
acervos complementares, conforme exposto acima. Em seguida, podera pedir as criancas uma
producdo de texto (conto infantil, ou uma Histéria em Quadrinhos — HQ) em que elas terdo como
tema a vida de Luiz Gonzaga quando crianca. Pedir aos alunos que, a partir do que ouviram sobre o
cantor, pesquisem ou mesmo imaginem como ele era quando crianga, como vivia, onde vivia, como
era sua casa, quais 0s seus amigos, sua familia etc., e escrevam sua histéria, que podera ser em forma
de conto infantil ou uma HQ. Assim poderemos obter suas primeiras impressoes sobre o cantor. Ao
final, passadas todas as etapa de producdo textual, todos fardo a leitura e destinardo a producao
para compor uma coletanea como culminancia do projeto.

OBS: Professor nao podera esquecer que antes precisa lembrar ou ensinar aos alunos o género que

deverdo produzir. Por isso precisara abrir um espaco para fazer essa orientacdo. Nao podera também
deixar de realizar todas as etapas de producao: planejamento, escrita, revisao, refaccdo etc., para que
possa, assim, ndo s6 consolidar, mas desenvolver os direitos de aprendizagem desse nivel de ensino.

43, Etapa

Ditado de palavras referentes a vida do autor.

Domino de palavras, cartazes com palavras desconhecidas (recortes e colagens).

Leitura oralizada ou dramatizada de uma letra de can¢do de Gonzaga (entre as listadas acima) em
que a crianga percebe as relagoes letra fonema, regras de ortografia etc.

OBS: Nessa etapa trabalham-se os direitos de aprendizagem mais voltados para a consolidagao da
aquisicao do SEA, ao mesmo tempo em que se tem um momento dentro do projeto, mais lddico.

53. Etapa

Producao escrita da biografia de uma personalidade local. Essa etapa consolida o estudo do tema
ao mesmo tempo em que realiza a interdisciplinaridade com Histéria e Geografia, trabalha a
pluralidade cultural e cidadania.

O professor ird orientar os alunos a pesquisarem, por épocas, as personalidades de sua regido ou
cidade (um grande médico, um grande professor, um religioso, um artista — cantor, pintor, escultor
etc) para escrever a sua biografia. Novamente se chama atencdo para que o professor ndo se
esqueca de trabalhar os elementos desse género com as criancas, ou seja, fornecer-lhes como se
estrutura o género biografia, qual a linguagem que deve ser usada; mostrar-lhes exemplos etc.,
seguindo todos os passos de uma producao escrita, conforme se explicou acima.

OBS: Novamente se pede que o professor veja se o livro didatico adotado por ele traz esse género e
assim podera planejar a partir do mesmo relacionado ao projeto.

63. Etapa - Produto

Por fim, reunir as produgodes feitas, durante as etapas do projeto e fazer uma coletanea sobre o tema
“Personalidades” para ser exposta na feira da escola, ou em algum evento que venha a ser realizado.

Avaliacdo: Aqui o professor fara uma avaliagao dos avancos atingidos pelas criancas no decorrer do
desenvolvimento do projeto. Podera valer-se da ficha dos Direitos da Aprendizagem.
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Criancas famosas: Villa-Lobos
Autor (a): Nereide S. Santa Rosa e Angelo
Bonito

O livro apresenta a biografia da infancia do compositor e
musico Heitor Villa-Lobos. O personagem é descrito como
inteligente, esperto e curioso, imitador de sons. Seu gosto
musical foi formado na audiéncia de concertos no Rio de
Janeiro e também na cultura de Minas Gerais. Assim, Villa-
Lobos passou a admirar variados géneros musicais, sendo
reconhecido como um dos maiores compositores do Brasil.

Criancas famosas: Chiquinha Gonzaga
Stiancas famosas Autor (a): Edinha Diniz

Q310013 N CO\VATY !stracao: Angelo Bonito

Edinha Diniz Angelo Bonito

Como era a vida das criangas que nasceram ha mais de cem
anos? A obra Criancas famosas: Chiquinha Gonzaga apresenta
cenas da infancia da conhecida maestrina e compositora
carioca. Passeando por suas paginas, aprendemos um pouco
sobre a vida nos tempos em que lampides a gas iluminavam
as noites, e as familias andavam de carruagem. O livro nos
fala, também, sobre os primeiros contatos da personagem
com a musica, ressaltando as influéncias dos familiares na
trajetéria da artista.

CALLIS EDITORA

Criancas famosas: Cartola
Autor (a): Edinha Diniz
Ilustrador (a): Angelo Bonito

Criangas famosas: Cartola reconstréi a trajetéria daquele
talentoso cantor e compositor brasileiro. Além de alguns
detalhes sobre sua infancia e juventude, o livro estabelece
um contato com o universo social no qual o protagonista se
desenvolveu e se relacionou, permitindo ao leitor conhecer
os elementos que contribuiram para a composicao de sua
obra artistica e para ampliar o seu nivel de informacao
sobre as culturas populares do Rio de Janeiro, na primeira
metade do século XX.

CALLIS EDITORA
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Masica
Texto: Ndria Roca & Rosa M. Curto complementares
Imagem: Rosa M. Curto

Fechar os olhos... Ouvir a muasica ao nosso redor... Gostar de
mausica... Apreciar diferentes ritmos. O livro Mdsica nos transporta
para o universo musical e nos ensina a ter ouvidos atentos a
presenca do som nos ambientes, no cotidiano das pessoas e a sua
presenca nos diferentes continentes e culturas do mundo. A partir
de sua leitura, podemos conhecer, sentir e vivenciar a misica de
uma maneira abrangente, ampliar nossa sensibilidade musical e
explorar a producdo de sons através do corpo e da voz.

Assim assado
Autor (a): Eva Furnari
Ilustrador (a): Eva Furnari

“"No mundo tem muita gente, vocé ha de concordar. / Cada um

tem o seu jeito, sua maneira de pensar..."”. Abordando o tema da
diversidade, o livro Assim assado nos apresenta varios personagens
com caracteristicas e atitudes incomuns ou inusitadas. Eles
aparecem em textos rimados e bastante divertidos. Cada figura
vem acompanhada por um texto curto, em versos criativos e bem-
humorados, que possibilitam a reflexao sobre o significado de
expressoes de uso corrente, como “conversa fiada".

Berimbau mandou te chamar
Autor (a): Beatriz Bozano Hetzel
Ilustrador (a): Mariana Massarani

Lendo Berimbau mandou te chamar, ficamos conhecendo

algumas cancdes de roda de capoeira, de dominio pablico, que

sdo acompanhadas por um berimbau. A obra traz, também, textos
poéticos sobre esse instrumento e sobre a capoeira, explicando sua
histéria, suas ligacdes com a Africa e sua difusdo no Brasil, desde

o periodo colonial, quando era reprimida, até se transformar num
esporte nacional, em 1937.




PASSEIO PEL@‘
M. CAMPO
,!"’"c"""‘"“w —— ]

Passeio pelo campo complementares
Autor (a): Juan Carlos Porta Repetto
Ilustragdo: Miguel Casalas

A obra narra a histéria de uma menina, Valentina, que vai passar

as férias na casa dos av6s no campo. A partir da leitura do livro, o
leitor vai descobrir algumas diferencas entre a vida na cidade e no
campo. Ao incentivar a convivéncia com a diversidade sociocultural
e a valorizagdo da relagdo com o ambiente, por meio da comparagao
entre diferentes paisagens, modos de vida e de consumo e habitos
culturais, a obra favorece o desenvolvimento da ética necessaria ao
exercicio da cidadania e o respeito a natureza.

Rimas da floresta
Autor (a): José Santos
Ilustrador (a): Laurabeatriz

Com belas ilustragdes, poesias e pequenos textos informativos,a
obra Rimas da floresta: poesia para os animais ameagados pelo
homem nos dé a oportunidade de conhecer onze espécies da fauna
brasileira, dentre as quais algumas estdao ameacadas de extincao.
Vocé sabe quais sdo esses animais? Como eles sdo? Para podermos
lutar pela sua sobrevivéncia, precisamos antes de tudo conhecé-los.
Sdo cinco mamiferos, quatro aves e dois répteis.

34
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Sequéncia didatica - Historia
em quadrinhos

Adelma Barros-Mendes
Débora Anunciagao Cunha
Rosinalda Teles

Esta SD foi construida para uma pesquisa agio (Barros-Mendes; Gomes e Sousa, 2007),
amparada teoricamente em Schneuwly e Dolz (2004, e aplicada em uma turma de alunos
de 22 série, atualmente 3° Ano do Ensino Fundamental de 09 anos, cujo perfil geral era
de pouco dominio do SEA e baixo nivel de leitura e escrita, em uma escola na periferia do
estado do Amapd. Para compor este caderno foram feitas diversas adaptagoes.

Maédulo 0 - Apresentacao da situacao

Objetivos: Neste modulo intenta-se favorecer ao aluno a compreensio sobre o projeto de
escrever o género textual Historia em quadrinhos (HQ).

Atividade: Apresentacio do projeto da produgio e de todas as suas etapas, destacando-se

os modulos que o compdem.

Areas de Conhecimentos imbricadas: lingua materna; arte; matematica; ética e cidadania.

Neste modulo, a ideia é situar os alunos sobre o que vamos fazer e para que servirao as
atividades a ser desenvolvidas no decorrer das préximas 30 aulas. Desse modo, devemos
apresentar-lhes o que vao aprender (quais direitos de aprendizagem estardo subjacentes)
e como desenvolveremos as atividades. Nao poderemos esquecer-nos de mostrar-lhes
ainda por quanto tempo vamos trabalhar, considerando a quantidade de médulos.
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Médulo 1 - Preparacao da Producao inicial

Objetivos: Familiarizacio do género HQ), em estudo, pelos alunos

Atividades:
- Apresentagdo, leitura e compreensio do género HQ).
- Conhecimento dos locutores de produgdo do género

Professor, neste modulo vocé precisara fazer uma série de questionamentos de modo que
levante os conhecimentos prévios dos alunos acerca da HQ: Conhecem o género textual HQ?
Quem ja leu uma revistinha do Cebolinha, ou da Mdnica? E o Cascdo? Quais os personagens
que mais gostam e Por qué?

Com isso, vocé os instiga e os motiva a participar e a interagir na constru¢ao das atividades
do médulo. Em seguida convide-os a conhecer autores de HQ, com perguntas como: Sabem
quem escreve? Para quem eles escrevem?

Vamos conhecer dois grandes autores que escrevem HQ?
Professor, acesse o site: http://www.tvsinopse.kinghost.net/art/m/
mauricio-de-sousa.htm e, http://www.ziraldo.com/historia/biograf.
htm para conhecer a histéria de dois autores de HQ bem conhecidos:
Mauricio de Sousa e Ziraldo. Leve para a sala de aula e apresente

as criancas toda a trajetdria dos mesmos, mostrando suas fotos que
constam na internet, entre outras informacdes que auxiliem nesse
momento da SD.

Vamos ver alguns trechos de HQ?

Professor, nesse momento convide as criangas para ler alguns trechos

de HQ. Para isso, vocé precisara levar para sala de aula algumas revis-

tinhas ou acessa-las no site www.monica.com.br/comics/turma.htm; e
www.ziraldo.com.menino.htm

Peca aos alunos para dramatizar as leituras dos baldes. As meninas po-
derdo representar personagens como a Monica, a Magali ou a Professora
Maluquinha e os meninos o Cebolinha, Cascdao ou Menino Maluquinho.,
por exemplo. Mas lembre-se ha outras HQ que vocé podera trazer para

sala ou verifica-las em outros sites.
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Vamos comparar a HQ com outros géneros textuais?

Aqui, professor, vocé fara mais uma vez levantamento de conhecimen-
tos prévios, instigara a imaginacdo das criancas e suas curiosidades, de
modo que estabelecam relagdes comparativas entre géneros diversos
e a HQ. Sera interessante selecionar géneros textuais voltados ao
universo infantil como fabulas, contos de fadas, parlendas, receitas,
adivinhas etc. Mostre-lhes como sao organizados, o modo em que
esses textos estao escritos. Explique, que na HQ, por exemplo, os per-
sonagens tém seus discursos representados em baldes, peca-os que
comparem com o modo em que ocorre nos demais textos, etc. A ideia é
explorar os géneros uns em relacao com os outros.

Professor, finalizando as atividades em que vocé situa os alunos sobre o género a ser
estudado, ¢ o momento de pedir-lhe uma produgio inicial. Com essa atividade, vocé
podera fazer um diagnostico bésico sobre as capacidades e direitos de aprendizagem que
os mesmos dominam e elencar quais precisam ser desenvolvidos, no decorrer do projeto
de construcio desta SD.

Modulo 2 - Producdo inicial

Vamos agora, construir nossa primeira HQ?

Professor, vocé ira preparar uma folha de papel com os quadros para
que as criangas construam a HQ. Como alimentagdo tematica podera
sugerir-lhes que transformem um dos géneros explorados na ativida-
de anterior, uma fabula ou um conto de fadas, nessa HQ. O impor-
tante é que vocé possa envolvé-lo no projeto e, assim, poder seguir
conhecendo as necessidades das acriancas e trabalhar na direcao de
atendé-las.
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Minha primeira HQ

Sugestao de quadro a ser dado ao aluno para construir sua HQ. Devera ser ampliado.
Aluno:

Médulo 3 - Continuando com o conhecimento do género HQ

Objetivo: Descobrir diferentes parametros de contextos de produgio do género textual
proposto.

Atividades :
- Identificagio dos contextos de produgio.
- Identificacdo das caracteristicas do género.

Professor, solicite as criancas, para que tragam diversas HQ de casa ou vocé mesmo
providenciara na escola e explore o contexto de producao e caracteristicas desse género
textual em estudo, auxiliado por meio das perguntas do tipo das que seguem abaixo.

1) Onde se produz/escreve/ esse género?

2) Agora vocé saberia dizer quem escreve? Por que e para qué? Ou seja, a HQ serve para qué?
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Caracteristicas do género m m

O texto pode ser classificado como uma HQ?
O texto apresenta um titulo geral?

Na organizacao da HQ, ha

a) apresentacdo dos personagens?

b) descri¢oes?

C) exposicdes?

d) explicacoes?

e) narragoes?

A HQ apresenta subtitulos?

As informacdes presentes sdo verdadeiras ou ficticias (imaginadas)?
Contém termos especificos?

Possui autor especifico?

O vocabulario é variado?

Os textos escritos vem acompanhado de desenhos?

Os desenhos sdao acompanhados de baldes?

Madulo 4 - Adquirir conhecimento a respeito da linguagem tratada no género HQ

Objetivos: Tratar da analise linguistica: apropriacdo do SEA e outros conhecimentos.

Atividades:

- Reconhecer o género textual (finalidades, esfera de circulagdo, suporte, contexto de
produgio, forma de composigio, estilo, etc).

- Julgar a adequagdo dalinguagem de um texto aos interlocutores e a formalidade do
contexto ao qual se destina.

- Adquirir vocabuldrio préprio do género estudado.

Professor, a partir das mesmas HQs que vém sendo lidas e exploradas, vocé questionara
acerca dos usos de elementos linguisticos como: Quais substantivos estao presentes?
Serviram para indicar personagens? Quais adjetivos? Serviram para dar a marca ou qualificar
quem da HQ? Vamos ver os verbos? Por que estao no tempo passado? Eles serviram para
qué? O que vocé acha? Vocé sabe qual o tipo de linguagem é utilizada no texto, se é formal
ou informal? Etc.
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Médulo 5 - Organizacdo do género estudado

Objetivos: Compreender de modo efetivo a organizagio do género estudado.

Atividades:

- Estudo do titulo e subtitulo.

- Anilise das partes do texto.

- Anilises das etapas de ordenagdo do género (sequéncias tipoldgicas textuais).

Professor, peca aos alunos que tragam de suas casas algumas revistas e ou vocé mesmo, leve-
as para a sala e analise-as em conjunto com os alunos, perguntando: Por que o titulo esta em
destaque no inicio do texto? Para que serve? Qual o inicio da histéria? E o meio? E o fim? Em
que formato de texto aparece o narrador? Os personagens sao apresentados nos quadrinhos
igualmente como o sao em outros géneros como Fabula? Faga essa atividade, recuperando os
conhecimentos que estao em processo de construcao, dentro de uma perspectiva em espiral.

Moédulo 6 - Producdo de uma HQ

Objetivos: Produzir a versio um do texto; aprender a criar um titulo que sintetize o conte-
tdo abordado; organizar as informagées: “O que?”, "Onde?”, "Quando?”, “Com quem?”
adequados ao texto; designar as pessoas envolvidas; utilizar-se da voz/fala dos envolvi-
dos; adequa-la a baloes conforme a mensagem; utilizar-se dos elementos de coeréncia e

coesio da narrativa.

Atividades: Utilizar os elementos adequados ao género HQ: desenhos, titulo, balaes, etc.

Professor, nesse momento vocé consolidara as etapas realizadas no decorrer da SD. Ao
produzir a versao 1 do género em estudos, o aluno demonstrara quais capacidades e direitos
de aprendizagem conseguiu desenvolver. Segue um guia de producao textual que auxiliara a
crianca a realizar com mais clareza e seguranca a sua producao.
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Guia de producao textual m m

Eu dou titulo.

Eu crio personagens e dou nome.

Eu escrevo a fala dos personagens dentro de baldes.

As partes do texto tém subtitulos.

As informacdes presentes no texto sao verdadeiras.

Eu assino a historia.

Eu utilizo palavras técnicas.

Eu explico as palavras técnicas.

Eu fago conexao entre os quadrinhos, seguindo a ordem esquerda, direita, esquerda...
Eu seleciono o vocabulario de acordo com o género HQ.
Eu utilizo a pontuacao.

Eu escrevo as palavras com correcao ortografica

O que devo melhorar?

Tipos de Baldes

A fala do personagem

Pensamento do
personagem

Grito do personagem

O cochicho do
personagem

A fala de mais de
um personagem ao
mesmo tempo

A admiragao do
personagem

A divida do
personagem

Aideia do
personagem

Professor, vocé podera sugerir a transformagao de outros contos ou fabulas na HQ que deverao
produzir. Proponha uma feira de leitura ou doagao das obras produzidas pelos alunos a outras
turmas da escola como, por exemplo, as turmas de primeiro ano, para que formem seu acervo de HQ.
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Grade de Producao - Histéria em quadrinho

Crie uma Histéria em Quadrinhos (HQ) utilizando o que vocé aprendeu.

Sugestdo de quadro a ser dado ao aluno para construir sua HQ. Devera ser ampliado.
Aluno:

Professor, a partir desta etapa, vocé podera criar outros médulos, que poderdo ser feitos,
observando as capacidades e direitos de aprendizagem, previstos, atingidos ou n3o.

Referéncias:

BARROS-MENDES, Adelma N. N; SOUZA J; GOMES. R. Projeto de pesquisa acio: Os
géneros textuais e sua didatica: uma pratica reflexiva para o ensino-aprendi-

zagem da lingua materna. Propespg. UNIFAP. 2008-2011.

DOLZ, Joaquim. & SCHNEUWLY, Bernard (1998) Pour un enseignement de I’oral:
Iniciation aux genres formels a école, pp 49-73. Paris: ESF Editeur. Tradugdo em:
ROJO, R. H. R. & CORDEIRO, G. S. (2004) (orgs/trads) Géneros orais e escritos na escola,
pp- 149-185. Campinas: Mercado de Letras.

Sites :

http://www.ziraldo.com/historia/biograf.htm
http://www.tvsinopse.kinghost.net/art/m/mauricio-de-sousa.htm
www.monica.com.br/comics/turma.htm
http://www.ziraldo.com/menino/capa.htm
http://www.ziraldo.com/historia/biograf.htm
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ApPrenbpenpo mais

Sugestoes de leitura

Multiletramentos na escola.
ROJO, Roxane Helena; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. S3o
Paulo, Parabola. 2012.

Essa obra traz uma abordagem impar do trabalho com os multiletramentos que o professor de
qualquer nivel de ensino precisa conhecer para se inspirar e trabalhar em suas aulas. Merecem
destaque dois pontos: primeiro, a coletanea de sequéncias didaticas, que podem ser acessadas
diretamente do site da editora: www.pardbolaeditorarial.com.br, para download; segundo, por
trazer por meio dessas sequéncias, as experiéncias de outros professores com as atividades

realizadas em sala de aula.

Alfabetizacao e linguistica.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e linguistica. S3o Paulo: Scipione, 2009.
(Acervo do PNBE do Professor)

O livro discute os aspectos linguisticos do processo de alfabetizacio, possibilitando ao professor
conhecimentos importantes relacionados as capacidades linguisticas basicas: falar, ouvir, ler

e escrever. Contempla, ainda, um pouco da histéria da escrita, conceitos e praticas de leitura,

escrita e produgdo de textos, além de discutir os principais erros ortograficos cometidos pelas

criancas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sendo uma obra essencial a biblioteca pes-

soal dos alfabetizadores. Faz parte do acervo do Programa Nacional de Biblioteca Escolar — PNBE ‘

do professor.



Letramento e alfabetizacao: um tema em trés géneros.
SOARES, Magda. Letramento e alfabetiza¢cdo: um tema em trés géneros. 12 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Esse livro traz uma discussio importante para os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sobretudo por tratar de esclarecer as relagdes entre letramento e alfabe-
tizagdo, que, emboravenham sendo discutidas hd alguns anos, ainda causam duvidas a
muitos alfabetizadores, que atuam no processo de aquisicio e uso da linguagem escrita
pela crianga. A partir da exposi¢do, visando apresentar o conceito de Letramento em rela-
¢do a alfabetizagiio, a autora tece suas consideragdes encaminhando o leitor a se debrugar
em trés géneros: o ensaio, o poema e um texto didatico-pedagogico, apresentando-se,
desse modo, alternativas de leitura em uma mesma obra sobre um mesmo tema, o que a
faz serrica e agradavel de explorar. Trata-se de um livro basico para a todo professor que
atua com todos os niveis de ensino na drea de linguagens.

Jornal Letra A: o jornal do professor alfabetizador.
CENTRO DE ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA - FACULDADE DE EDUCACAOQ/
UFMG. Jornal Letra A: o jornal do professor alfabetizador. (Disponivel em: www.
fae.ufmg.br/ceale).

Esse jornal, dedicado ao "professor alfabetizador”, ¢ uma forma de o professor estar
sempre atualizado, acerca das mais novas discussdes sobre alfabetizagio e letramento(s).
Trata-se de um jornal riquissimo, pois nele circulam entrevistas, relatos de experiéncia,
sugestoes de atividades, reportagens sempre de grande interesse dos profissionais que
atuam na educagiio com as séries iniciais. O professor tem acesso diretamente por meio
do site do CEALE, como também podera fazer a assinatura.
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Sugestoes de atividades
para 0s encontros em grupo

1° momento (4 horas)

1 - Ler texto para deleite: “Tanto bicho™ de Marta Bouissou Morais

e Maria Hilda de Paiva Andrade

2 - Ler secdo “Iniciando a conversa”; trocar ideias acerca dos objetivos propostos;

3 - Ler, de modo compartilhado, o texto 1 (Dialogando com as diferentes dreas de conhe-
cimento);

4, - Socializar memorias de experiéncias em que foram vivenciadas atividades na escola
em que diferentes componentes curriculares foram integrados; comparar as experién-
cias de infincia e adolescéncia (como alunos) com as experiéncias como docentes.

5 - Planejar uma aula em que vai ser proposto um projeto didatico;
utilizar um livro de obras complementares ou PNBE para motivar a
discussio do tema.

Tarefas (para casa e escola)

- Realizar a aula planejada; definir com as criangas se vai ser desenvolvido um projeto
com o tema proposto; decidir com ela o produto e planejar as etapas de trabalho.

- Ler um dos textos da secdo “Sugestoes de leitura”; elaborar uma questio a ser discutida
no encontro seguinte (escolher coletivamente a obra a ser lida).
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2° momento (4 horas)

1- Ler texto para deleite: "Kaba Darebu” de Daniel Munduruku

2 - Ler o texto 2 (Organizagdo do trabalho pedagogico por meio de projetos didéticos),
fazer um esquema do texto

3 —Relatar, em pequenos grupos, projetos didéticos desenvolvidos; analisar se os pro-
jetos desenvolvidos tiveram as mesmas caracteristicas discutidas no texto; socializar os
projetos relatados;

4, - Assistir ao Programa "Ler para estudar: aves em extingdo” (Youtube); discutir sobre as
relagdes entre a experiéncia vivenciada pela professora e a discussio do texto 2 da se¢io
Aprofundando.

5 - Socializar as experiéncias vivenciadas com base no planejamento do primeiro mo-
mento; relacionar as experiéncias vividas ao que foi concluido em relagio as caracteristi-
cas de um projeto didatico.

6 - Planejar uma aula em que seja levada uma proposta para o desenvolvimento
de um Projeto Didatico; utilizar um livro do PNBE para introduzir a conversa.
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39 Momento (4 horas)

1-Ler texto para deleite: “O menino e o jacaré de Maté” (Marie
I Therese Kowalczyk).

0
ik

2 - Listar, em pequenos grupos, o que caracteriza um trabalho com sequéncia didatica

3 - Ler texto 3 (Organizacio do trabalho pedagogico por meio de sequéncias didéticas);
retomar a lista das caracteristicas das sequéncias didéticas e verificar se ha algo a ser
modificado na lista; elaborar,em grande grupo, um cartaz comparativo entre projeto
didatico e sequéncia didatica.

4 - Ler os relatos da se¢do "Compartilhando” (dividir a turma em grupos, para que alguns
grupos analisem o relato 1 e os outros, o relato 2); elaborar uma lista de possibilidades de
trabalho que poderiam ter sido contempladas na experiéncia.

5 - Planejar uma sequéncia didatica, delimitando quais conhecimentos
e capacidades serdo contemplados; utilizar um livro do PNLD Obras
Complementares

6 — Discutir sobre os textos lidos (se¢do "Sugestdes de leitura”), com base nas questoes

do grupo.

Tarefas (para casa e escola)

—Realizar um projeto didatico inspirado nas discussoes da unidade 6 e escrever um
relato.

- Desenvolver a sequéncia didatica planejada na Unidade.
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