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Iniclanbpo a conveRrsa

O planejamento do ensino na alfabetizagdo é o tema principal dessa unidade. Serdo

foco das reflexdes temas, como: a rotina no ciclo da alfabetizagio, a integragdo entre os
diferentes componentes curriculares no cotidiano das criangas, os recursos didaticos na
pratica alfabetizadora.

Tais temas serdo discutidos tendo como ponto de partida as reflexdes sobre o curriculo
iniciadas na unidade 1, assim como os conceitos e os principios sobre alfabetizagio,
debatidos nos encontros de formagdo. O pressuposto, portanto, ¢ que para planejar as
situacdes didaticas de modo autonomo e consciente, é preciso ter clareza sobre o que se
quer ensinar e o que os aprendizes pensam sobre o que se pretende ensinar.

Desse modo, os objetivos da unidade 2 s3o:

 aprofundar os conhecimentos sobre a concep¢do de alfabetizacao
na perspectiva do letramento;

* conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacao (livros didaticos
e obras complementares aprovados no PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos
distribuidos pelo MEC) e planejar situacoes didaticas em que tais materiais sejam usados;

 planejar o ensino na alfabetizacao, analisando e criando propostas de organizacao de
rotinas da alfabetizacdo na perspectiva do letramento;

 criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criangas;

* compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e planejar situacoes de uso de obras literarias em sala de aula.



APROFUNDANDO O TE€Ma

Planejamento do ensino: principios
didaticos e modos de organizagao
do trabalho pedagodgico

Telma Ferraz Leal
Juliana de Melo Lima

Na unidade 1 desta colegdo (Curriculo
inclusivo: o direito de ser alfabetizado),
assumimos que “o curriculo é construido
na pratica diaria de professores e, portan-
to, nem sempre reflete exatamente o que
os documentos oficiais orientam, mas tam-
bém nio pode ser entendido como decisdo
de cadaum”. Isto é:

“Do ponto de vista de sua reali-
zacio, o curriculo escolar pode
assumir a forma do concebido e
do vivido. No Ambito do curricu-
lo concebido, temos o curriculo
formal. [...] No ambito do cur-
riculo vivido é que efetivamente
se manifesta, ou nio, a concreti-
zacdo do concebido. O curriculo
praticado envolve as relacoes
entre poder, cultura e escolari-

zacao, representando, mesmo
que de forma nem sempre expli-
cita, o jogo de interacdes e/ou as
relacoes presentes no cotidiano
escolar.” (2008, p. 96)

Desse modo, € o que é praticado no coti-
diano da escola que constitui, de fato, o
curriculo. O documento curricular, como
apontamos anteriormente, constitui-se de
orientacdes que podem reger o trabalho do
professor. A pritica docente, na realidade,
resulta das concepcdes acerca do que se
deve ensinar, que se baseia tanto em do-
cumentos curriculares, quanto em textos
de estudo e participacdo em situagdes de
formagdo, nas proprias experiéncias viven-
ciadas pelo professor, nos conhecimentos



sobre os contetidos escolares, nos resultados da avaliagio acerca do que os estudantes

sabem, nas concepcdes sobre quais sio as melhores estratégias de ensino, dentre outras.

Tais concepgdes influenciam os planejamentos e os processos de mediacio dos profes-
sores. Esses, por seu turno, constituem-se a partir de principios didaticos. No entanto,

o que se percebe muitas vezes ¢ que nem sempre o docente tem consciéncia acerca dos
principios que regem seu trabalho pedagégico. Acreditamos que, quanto mais conscién-
cia o professor tiver acerca dos principios que regem sua pratica, maior autonomia tera
no processo de planejamento e realizacdo da agao didatica.

Em um estudo sobre os principios didaticos que regiam as praticas de duas professo-

ras do quinto ano do Ensino Fundamental de escolas municipais de ensino de Recife e
Jaboatio dos Guararapes, Lima (2011) identificou principios fundamentais que levaram
aautora a considerar que as professoras analisadas tinham uma dinamica centrada em
uma perspectiva sociointeracionista de ensino. Por meio das andlises de relatorios de
aula, elaborados com base nas anotacoes, gravacoes e filmagens, a autora identificou dez
principios subjacentes 4 maior parte das aulas das professoras:

(1) ensino reflexivo - as professoras estimulavam as criancas a refletir sobre os
conhecimentos, evitando situagdes em que estes eram simplesmente transmitidos
por elas;

(2) ensino centrado na problematizacdo - as professoras planejavam atividades em que as
criancas eram desafiadas a resolver problemas diversos; havia desafios que motivavam
as criancas a querer aprender;

(3) ensino centrado na interacao em pares — as professoras priorizavam situacées em que a
aprendizagem se dava por meio da interacao em grandes grupos, em pequenos grupos,
em duplas; as atividades individuais sempre culminavam em momentos de socializacao
e discussao;

(4) ensino centrado na explicitacdo verbal - as criancas eram estimuladas a falar sobre o
que pensavam, a responder perguntas; elas ndo tinham medo de errar porque sabiam que
podiam dizer o que pensavam sem passar por constrangimentos; entendiam que todos
estavam aprendendo;

(5) favorecimento da argumentacao — as criangas eram estimuladas a expor e justificar suas
opinides; os diferentes pontos de vista na sala de aula eram confrontados; as professoras
valorizavam as posturas de respeito, mas com explicitacdo das diferentes possibilidades
de pensar sobre os conhecimentos;
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(6) sistematizacao dos saberes - as professoras realizavam atividades de sistematizacdo dos
conhecimentos ensinados; havia momentos de sinteses em relagdo aos conhecimentos
acumulados, seja por meio de exposicdes breves, seja por meio de registro coletivo das

aprendizagens realizadas;

(7) valorizacao dos conhecimentos dos alunos - as docentes frequentemente realizavam
atividades para saber o que as criancas pensavam sobre os contelddos que estavam sendo
ensinados; utilizavam tais conhecimentos para planejar as atividades e como ponto de
partida nos momentos de resolucdo de problemas; as professoras estimulavam as criancas
a expor seus conhecimentos, valorizando o que elas diziam; investiam também no

aumento da autoestima das criancas;

(8) incentivo a participacao dos alunos — as professoras se dirigiam as criangas quando
percebiam que elas estavam apéticas, sobretudo as criangas mais timidas ou que ndo
tinham iniciativa de participacao nas atividades;

(9) diversificacao de estratégias didaticas — as professoras realizavam varios tipos de
atividades para contemplar um determinado contelddo; elas diversificavam tanto os

recursos didaticos quanto as atividades;

(10) ensino centrado na progressao — as docentes contemplavam um mesmo contetido em
aulas diferentes, aumentando o grau de dificuldade.

As aulas nas quais tais principios foram
reconhecidos estavam compondo o de-
senvolvimento de uma sequéncia didatica
envolvendo a reflexio, leitura e produgio
de reportagens e foram realizadas pelas
professoras Ana Rita Aguiar de Oliveira

e Maria Selma de Melo, que atuavam no
quinto ano do Ensino Fundamental, em
escolas das Redes Municipais de Recife

e Jaboatdo dos Guararapes. As docentes
realizaram atividades de leitura e discus-
sdo de reportagens sobre preconceito,
adocio, ataques de tubardes e saneamento
basico, assim como mediaram situacoes de
produgdo de reportagens que compuseram
o jornal mural da escola. Cada bloco de re-
portagens sobre um determinado tema era

organizado como uma sequéncia dentro

da sequéncia maior. Além dos objetivos
relativos a ampliagdo de conhecimentos
sobre os temas, objetivava-se, também, fa-
miliarizar as criangas com o suporte jornal,
ajudé-los a caracterizar o género reporta-
gem e desenvolver estratégias de leitura e
producio de textos. Uma das professoras
realizou a sequéncia em 13 aulas e a outra,
em 10 aulas.

Nesse mesmo estudo, foram realizadas
entrevistas com 51 criangas, com o objetivo
de saber a opinido delas sobre as aulas.
Foram entrevistadas 31 criangas na turma

1 €20 criancas na turma 2. As entrevistas,
que eram realizadas logo apés as aulas,
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tratavam das opinides das criancas sobre o que tinham vivenciado: O que vocé achou da
aula de hoje? De que parte da aula vocé mais gostou? Por qué? De qual parte néo gostou?
Por qué?

As respostas das criangas mostraram que elas valorizavam o modo como as professoras
planejavam e desenvolviam as aulas. Dentre outros aspectos, os estudantes disseram que
gostavam das aulas quando:

* 0s conteddos eram importantes para a vida;

* as atividades eram boas;

* havia varios tipos de atividades;

* a ordem das atividades era interessante;

* 0s assuntos trabalhados em uma aula também eram ensinados em outras aulas;
« alguns assuntos eram de duas “"matérias” (componentes curriculares);
* as atividades nao eram muito dificeis;

* a professora ajudava a realizar a atividade;

* a professora explicava “direito”;

* 0s textos eram bons;

* a professora percebia se a turma estava aprendendo;

* conseguiam aprender.

Alguns exemplos do que as criancas diziam pode ser visualizado abaixo:

E: Vocé gostou da aula de hoje?
A: Gostel.
E: Por qué?

A: Porque é muito interessante.
Gostei muito porque aprendi muito
sobre os tubardes e também as man-
chetes.

unidade 02
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E: Vocé ta gostando dessas aulas com
reportagem?

A.To.
E: Por qué?

A: Tem coisa boa, a gente vé o que
td acontecendo em Sio Paulo, Pard,
esses lugares fora que a gente nido
podeir.

E: Qual a parte da aula que vocé
achou mais interessante?

A: Ahora que a professora tava
corrigindo os conectivos, naquela
hora ela queria saber se eu tava por
dentro do assunto ou nio.

E: Vocé gostou de produzir uma re-
portagem sobre saneamento basico?

A: Sim, porque a gente ja esta
estudando isso desde a semana
passada, na sexta-feira a gente
estuda saneamento basico, ontem a
gente estudou, a professora man-
dou a gente fazer uma pesquisa, ai
quando chega na escola a gente
fica perguntando o que o outro fez,
pra gente ver o da gente, pra gente
comparar, pra gente ver se esta
certo (...).

E: Vocé gostou da aula de hoje?
E: Por qué?

A: Porque faz cada dia uma coisa
diferente. Ta fazendo menos tarefa e
mais reportagem.

E: Vocé gostou de produzir uma re-
portagem sobre saneamento hasico?

E: Por qué?

A: Porque saneamento basico além
da gente fazer portugués a gente ta

fazendo ao mesmo tempo ciéncia, a
gente pratica mais a fazer um texto.

E: Vocé gostou da aula de hoje?
E: Por qué?

A: Porque ela foi muito explicada
por tia e ela ensina varias coisas
que a gente pode aprender para
depois fazer.
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E: Vocé gostou dessas aulas que a
professora trabalhou com reporta-
gem?

E: Por qué?

A: Cada dia uma reportagem inte-
ressante, legal.

E: Vocé gostou da aula de hoje?
A: Slm
E: Por qué?

A: Porque a gente falou sobre uma
matéria que eu gosto muito que € o
portugués, falou também de jornal
que é uma fonte de saber infinita,
falou também o que tem no jornal,
como ele é dividido.

E: Vocé gostou da aula de hoje?
E: Por qué?

A: Porque ensina a gente a nio mal-
tratar os animais.

unidade 02

E: A forma como a professora ta
organizando as aulas, em grupos,
vocé gosta”?

A: Gosto.

E: Vocé pode explicar um pouco
mais?

A: Sim. Porque em dupla, o que ela
sabe e eu sei, ai a gente pode juntar
0s pensamentos e fazer uma coisa sé.

Os depoimentos das criangas mostram
que elas estavam atentas ao que era feito
em sala de aula e que, como a prética
pedagogica foi realizada de modo sistema-
tico, organizado, dindmico, as criancas se
envolveram e foram capazes de monitorar
suas proprias aprendizagens. Enfim, esse
estudo mostra que quando as aulas sdo
bem planejadas, os estudantes se envol-
vem mais. No entanto, ¢ interessante ob-
servar que alguns desses principios dizem
respeito ndo necessariamente ao tipo de
atividade planejada, e sim as posturas,

aos modos de mediacdo, a capacidade de
explicar e dialogar com as criancas. Desse
modo, a melhoria da prética pedagogica
envolve, por um lado, a ampliacdo conti-
nua dos conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de modos de interagir

com 0s alunos.

No “Caderno de
educacgao especial
- a alfabetizacdo
de criangas com
deficiéncia: uma
proposta inclu-
siva”, ha dicas
sobre estratégias
de mediacdo com
criancas com
necessidades
educacionais
especiais
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Enfim, esse estudo mostra que, na alfabeti-
zagdo, o atendimento a esses principios cita-
dos pode gerar momentos de aprendizagem
muito ricos, em que as criangas sao motiva-
das a participar, tendo-se sempre em mente
o direito a aprendizagem dos estudantes.

No caso estudado pela autora, as profes-
soras estavam desenvolvendo sequéncias
didéticas que envolviam leitura e producio
de reportagens. No entanto, esses prin-
cipios podem ser atendidos por meio de di-
ferentes modos de organizagdo do trabalho

pedagogico.

Algumas formas de organizagio tém sido
mais recorrentes nos dias atuais, como,
por exemplo: atividades permanentes,
sequéncias didaticas, projetos didaticos.

As atividades permanentes sdo aquelas
que se repetem durante um determinado
periodo de tempo (semana, més, ano). A
hora danovidade, presente em muitas ro-
tinas escolares, pode ser considerada uma
atividade permanente, assim como a hora
daleitura, em que a professora lé textos li-
terdrios para as criancas, ou mesmo a hora
da brincadeira. Pode-se decidir, por exem-
plo, realizar a hora da biblioteca como
atividade permanente. Vieira e Fernandes
(2010, p. 109) argumentam que “por ser a
escola, as vezes, o inico espaco onde algu-
mas criancas terdo oportunidade de acesso
alivros, € importante favorecer este acesso
e procurar conhecer bem o acervo da
biblioteca escolar”. As autoras defendem

que “se o primeiro contato com os diversos
suportes da escrita for gratificante, ele po-
dera levar a formagio de uma ideia positiva
emrelacdo aos livros, a leitura e ao espaco
da biblioteca”. (VIEIRA E FERNANDES,
2010, p. 109). Dentre outras estratégias
didaticas, as autoras sugerem que,

“[...] éimportante que o profes-
sor familiarize a garotada com o
acervo, para que todos conhecam
amaterialidade dos livros, vejam
suas capas, sintam seu cheiro,
vejam as ilustracoes etc. Nada
melhor que o professor levar a
turma até a biblioteca para que
os alunos possam encontrar e
separar todos os livros de con-
tos. Na sequéncia, € interessante
deixa-los a vontade para manu-
sear esses livros e anunciar que,
uma ou duas vezes por semana,
sera realizada a Hora do Conto
na biblioteca. No dia previsto,
antes de ler a historia escolhi-
da, o professor pode propor a
formacio de umaroda e pedir
que todos se acomodem (em
almofadas, tapetes ou cadeiras,
dependendo do que a biblioteca
oferecer). Pode chamar a aten-
cdo para o titulo, perguntar se as
criancas ja conhecem o conto e
fazer algumas perguntas sobre
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o que elas acham que vai acon-
tecer, de modo a criar um clima
de expectativa. Tem inicio ai
uma das etapas da leitura, que

¢ a antecipacio, habilidade que
leitores experientes colocam em
acdo sempre que leem. Ler em
voz alta, com expressividade, co-
locando entonacio nas palavras
nio s6 para que os alunos fiquem
atentos, mas também para indi-
car elementos textuais (como a
ironia, aambiguidade, a énfase
etc.), destacar um termo impor-
tante e sugerir uma interpreta-

cdo.” (VIEIRA E FERNANDES,
2010, p. 119)

Ahora da biblioteca e outros tipos de
atividades permanentes criam, na escola,
certas rotinas que, embora impliquem

em repeticio de um determinado proce-
dimento didatico, ndo é enfadonho, nem
cansativo, pois hd mudangas na perma-
néncia: os textos sio diferentes, os didlo-
gos sdo diferentes, as formas de mediagio
sdo diferentes. Eimportante perceber que
arotina por si s6 também é formativa, além
disso, ela ajuda a estabelecer um senti-
mento de estabilidade e confianca, princi-
palmente para as criangas menores.

Outra forma de organizar o trabalho
pedagogico sio as sequéncias didaticas ou
atividades sequenciais, que sio as situa-
¢oes em que as atividades sio dependentes

unidade 02

umas das outras e a ordem das atividades | Na unidade 6 serso

é importante. Por meio das atividades apresentadas
reflexdes mais
didaticas, um mesmo contetido pode ser | aprofundadas
.. . sobre sequéncias
revisitado em diferentes aulas, de modo | jigsticas

articulado e integrado.

As professoras Rosangela Veloso Alves dos
Santos, Verdnica Costa Taveira e Viviane da
Silva Almeida, professoras do terceiro ano
do Ensino Fundamental de escolas munici-
pais do Recife', desenvolveram atividades
de analise, leitura e producio de cartazes
educativos. A proposta inicial foi de organi-
zagdo de uma campanha educativa por uma
alimentagao saudéavel. As criangas partici-
param de atividades para ampliar os conhe-
cimentos sobre alimentagio e decidiram
coletivamente organizar a campanha. Para
isso, iriam produzir cartazes educativos, a
semelhanca dos cartazes distribuidos por
6rgios oficiais como o Ministério da Satde
e a Secretaria de Satde. Analisaram virios
cartazes educativos, explorando as frases de
efeito, interpretando seus sentidos e rela-
cionando-as as imagens. Discutiram sobre
as finalidades dos cartazes, os destinatérios
pretendidos, as institui¢des responsaveis
pelos textos, dentre outros aspectos. Por
fim, utilizaram todos os conhecimentos
acumulados para produzir cartazes que
convencessem as pessoas da comunidade
amudar seus habitos alimentares.

1 As experiéncias foram realizadas no ambito do Pro-
jeto de Pesquisa " Apropriacdo de géneros textuais da
ordem do argumentar por criangas: analise da media-
¢do de professoras no desenvolvimento de sequéncias
didaticas”, coordenado por Telma Ferraz Leal e Ana
Carolina Perrusi Brandao, com financiamento do CNPgq.
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Na unidade 6

serdo apresentadas
reflexdes mais
aprofundadas sobre
projetos didaticos.

14

Os estudantes se mostraram motivados e
participaram ativamente das aulas, de-
monstrando que se apropriaram de conhe-
cimentos tanto sobre o tema da campanha —
alimentacio — quanto sobre o género cartaz
educativo, além de terem participado de
varias situagdes em que elaboraram infe-
réncias e estabeleceram intertextualidade
entre textos lidos. Além disso, puderam
vivenciar uma agio propriamente dita, para
além dos muros escolares.

Outro modo de organizacdo do trabalho
pedagogico sio os projetos didaticos. Nesta
forma de intervencio didatica um determi-
nado problema precisa ser resolvido pelo
grupo e para isso diferentes atividades

sdo desenvolvidas. A culminincia com a
socializacdo das producdes é outra caracte-
ristica que marca os projetos didéticos.

Hernéndez e Ventura (1998) ressaltam
que o trabalho organizado em projeto
didatico rompe com a ordenagdo rigida das
atividades didéticas e com as fronteiras en-
tre as disciplinas escolares. Uma caracte-
ristica fundamental desse modo de organi-
zagdo do ensino € o planejamento conjunto
com os estudantes das estratégias a serem
usadas no processo de pesquisa, assim
como a possibilidade de redefinigio de
metas ao longo do percurso didatico.

Tanto por meio de projetos didéticos,
quanto de sequéncias didaticas ou de
atividades permanentes, ou outras formas
de organizagio da acdo didatica, as apren-

dizagens podem ocorrer. Naverdade, o
fundamental ¢ que sejam contemplados
principios didaticos que motivem os
estudantes e favoregam as apropriagdes de
modo reflexivo, problematizador.
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Rotina na alfabetizag¢do: integrando
diferentes componentes curriculares

Telma Ferraz Leal
Juliana de Melo Lima

Na primeira unidade desta colecio, foram
discutidos alguns direitos de aprendi-
zagem na drea de alfabetizagdo e ensino
relativo ao componente curricular Lingua
Portuguesa que podem ser contemplados
em planejamentos de aula atendendo

aos principios discutidos no primeiro
texto desta unidade - "Planejamento do
ensino: principios didaticos e modos de
organizagio do trabalho pedagogico™.
fundamental, no entanto, nio perder de
vista que diferentes dimensdes do ensino
sdo interligadas, mas ha especificidades a
serem contempladas.

No componente curricular Lingua Portu-
guesa, os direitos de aprendizagem sio
organizados em quatro eixos centrais:
leitura, producao de textos escritos, lin-
guagem oral e andlise linguistica.

No eixo da leitura, trés dimensoes interli-
gadas precisam ser enfatizadas: a dimen-
sdo sociodiscursiva; o desenvolvimento
de estratégias de leitura; o dominio dos
conhecimentos linguisticos.

A dimensio sociodiscursiva esta relacio-
nada mais diretamente com os aspectos
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da interlocucdo, ou seja, o trabalho voltado _ ]
Na unidade 5 sao

realizadas reflexdes
sobre o uso de
textos na alfabeti-

para o reconhecimento dos propésitos
para os quais os textos foram produzidos,
os destinatdrios provaveis desses textos, zagdo
0s espacos sociais onde os textos circulam,

dentre outros. Fssa dimensio diz respeito

as capacidades de refletir sobre os contextos

que geraram os textos lidos, ou seja, o que
motivou a escrita dos textos. Mas inclui tam-

bém as reflexdes sobre os motivos que nos
levaram a ler o texto e o papel que desem-
penhamos na leitura do texto. Tal dimensao

pode ser contemplada em situacoes em que

o professor 1¢ para as criancas e em situa-

¢oes de leitura autonoma, ou seja, em que

a crianga pode ler sozinha. Ao realizarmos
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aexploracdo de uma noticia, por exemplo,

é importante discutir quando o texto foi
escrito, por quem foi escrito, qual era o
contexto da época, o que motivou a sele-
¢do daquele fato noticiado, onde a noticia
circulou e quais podem ter sido os impactos
da sua circulagdo, dentre outras questoes.
Estabelece-se, portanto, interfaces claras
entre os componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Historia, quando se realiza tal
tipo de intervengdo.

Asegunda dimensio é relativa ao desen-
volvimento de estratégias cognitivas. Saber
antecipar sentidos, elaborar inferéncias,
estabelecer relacdes entre partes do texto,
monitorar o processo de leitura, verificando
se o que estd sendo compreendido “faz senti-
do”, dentre outras estratégias, sdo essenciais
para lidar com os textos. Para que o leitor
lance mao dessas estratégias, ¢ necessario,
ainda, que mobilize conhecimentos sobre o
tema, sobre o género e sobre o vocabuldrio,
por exemplo. Segundo Solé (1998, p. 47).
“se ensinarmos um aluno a ler compreen-
sivamente e aaprender a partir da leitura,
estamos fazendo com que ele aprenda a
aprender, isto é, com que possa aprender

de forma autonoma em uma multiplicidade
de situacdes”. A elaboragio inferencial,

que é uma das estratégias de leitura mais
importantes para uma leitura critica, requer
que se busque entender os subentendidos
dotexto e, para tal, é fundamental que se
ative conhecimentos prévios para articular
o que estd sendo lido a outros textos lidos ou

ouvidos. Por exemplo, para compreender
alguns cartazes educativos da drea de satde,
é preciso ter conhecimentos sobre o conte-
tudo tratado. Por exemplo, para interpretar
um cartaz que diz [ assim que muita gente
encaraa AIDS. Encare a AIDS de frente: com
informacio e respeito.” E necessario que se
saiba o que é aAIDS, como se contrai tal do-
enca e refletir sobre as crencas que circulam
sobre ela e os efeitos de tais crengas, para,
desse modo, interpretar a expresso “encare
aAIDS de frente” e 0 motivo pelo qual o car-
taz faz referéncia aideia de que é preciso ter
“informacio e respeito”. Neste caso, hiuma
articulacdo clara entre o ensino relativo aos
componentes curriculares Lingua Portugue-
sa e Ciéncias.

A terceira dimensio diz respeito aos
conhecimentos linguisticos, que englobam
o funcionamento do sistema alfabético, o
dominio das correspondéncias entre letras
e grupos de letras e fonemas e de algumas
convengdes ortograficas e conhecimentos
sobre outros aspectos gramaticais que
ajudam na constituicdo dos sentidos, como
pontuagio e paragrafacio. Por exemplo,
saber que o som /x/ pode ser representado

pelaletra X ou pelo digrafo CH.

Em relacio ao eixo de producio de textos
escritos também podem ser destacadas
trés dimensdes do ensino: a dimenséo
sociodiscursiva, o desenvolvimento das
estratégias de produgio de textos e o domi-
nio dos conhecimentos linguisticos.
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Em relagio a dimensdo sociodiscursiva,
mais diretamente relacionada as intera-
coes estabelecidas, podem-se destacar as
reflexdes acerca do contexto de produgio
de textos, ou seja, os propositos para a
escrita do texto, os destinatarios para os
quais o texto estd sendo produzido, os
espacos de circulagdo do texto etc. Um
exemplo interessante a esse respeito

foi uma situagdo analisada por Cabral e
Nunes (2005), em que as criangas foram
convidadas a escrever cartas de leitores
parajornais de circulagdo social para tratar
de tematicas relativas aos meninos em
situagdo de rua. Foram planejadas, com
tal propésito, atividades em que as crian-
cas leram varias reportagens sobre esse
problema social e varias cartas de leitores
que tratavam do mesmo tema (respostas
as reportagens lidas). Inseridas nessas
préticas, as criancas passaram a também
escrever cartas a redacdo dos jornais,
comentando as reportagens e opinando
sobre o tema. Nesse caso, antes do inicio
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dessa sequéncia, as criancas discutiram
sobre aimportancia da temética e com-
binaram que iriam participar do debate
por meio das cartas, refletindo sobre os
propositos de escrita, sobre os possiveis
destinatarios dos textos, sobre os jornais
para onde os textos seriam enviados.

O desenvolvimento das estratégias de
producdo de textos abrange desde as estra-
tégias de planejamento global dos textos,
quanto as de planejamento em processo,
revisdo em processo, avaliagdo e revisio
posterior do texto. No terceiro ano do ensi-
no fundamental, pode ser muito produtivo
ajudar as criancas a desenvolver monitora-
mento durante a escrita (desenvolvimento
da capacidade de afastamento do texto
para avalid-lo). No processo de planeja-
mento global do texto uma etapa neces-
séria é o levantamento de informacdes
sobre o que vai ser escrito. Por exemplo, na
situagdo descrita no paragrafo anterior, as
criangas precisavam de informagoes sobre
atematica tratada. Muitas atividades po-
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deriam ser realizadas com vistas a levantar
dados sobre a cidade, sobre a ocupacao

de espacos urbanos, sobre as causas da
existéncia de criangas em situacio de rua,
sobre a quantidade e o perfil dessas crian-
¢as. Desse modo, a integracdo entre Lingua
Portuguesa e outros componentes curricu-
lares poderia ser facilmente estabelecida.
Tendo conhecimentos mais sélidos sobre
as tematicas e sobre os propositos de
escrita e seus possiveis interlocutores, sem
divida a tarefa de planejar o texto e revisar
¢ muito mais contextualizada.

O dominio dos conhecimentos linguisticos
diz respeito aos conhecimentos sobre o
sistema alfabético e convencdes ortografi-
cas, mas também a outros conhecimentos
linguisticos que ajudam a construir senti-
dos nos textos, como o estabelecimento de
coesdo textual, pontuagdo, paragrafacio,
concordancia.

No eixo da oralidade, quatro dimensoes
principais podem ser contempladas, como
foi discutido por Leal, Brandio e Lima
(2011), ao analisarem livros didaticos: valo-
rizacdo dos textos de tradigio oral; oralizacio
do texto escrito; relagdes entre fala e escrita;
producio e compreensio de géneros orais.

A dimensio “valorizacio dos textos de
tradigdo oral” engloba a reflexio sobre a
importancia da oralidade nas diferentes
instancias de participacdo social e avalori-
zagdo de textos que fazem parte da cultura
brasileira e que foram originados e difun-
didos namodalidade oral, como muitas
receitas culindrias orais, lendas, parlendas,
trava-linguas, cangdes infantis e outras.

A dimensio “oralizagdo do texto escrito”
diz respeito a insercdo do estudante em
praticas em que os textos escritos sao so-
cializados por meio da oralidade, tais como
os recitais de poesia, as obras teatrais, a
leitura de contos em saraus, dentre outros.

As "relagdes entre fala e escrita” agre-
gam as reflexdes sobre as semelhancas e
diferengas entre textos orais e escritos.
Por exemplo, entre receitas culindrias e
instrugdes de jogos socializadas por meio
da oralidade e da escrita, processos de re-
textualiza¢do em entrevistas, uso de textos
orais como parte de textos escritos, por

exemplo, nas noticias e reportagens.

A "producio e compreensio de géneros
orais” ¢ a dimensao que mais exige em
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relacdo as capacidades orais, pois diz res-
peito as situagdes em que € preciso parti-
cipar de interacoes falando e ouvindo com
atencdo como, por exemplo, em debates,
exposigdes orais publicas, noticia radiofo-
nica, propaganda oral de rua etc.

Por fim, no que se refere a analise lin-
guistica, as dimensoes sdo: caracterizagio
e reflexdo sobre os géneros e suportes
textuais; reflexio sobre e uso de recursos
linguisticos para constituigio de efeitos

de sentido em textos orais e escritos,
incluindo a aprendizagem das convengoes
gramaticais; dominio do sistema alfabético
e norma ortografica; e ensino de nomen-
claturas gramaticais.

No item “caracterizagio e reflexio sobre
os géneros e suportes textuais” sdo inclui-
dos aspectos relativos aos conhecimentos
sobre aspectos sociodiscursivos, composi-
cionais e estilisticos dos géneros, ou seja,
reflexdes sobre onde circulam os géneros
em foco, com que finalidades, para quais
tipos de destinatarios; reflexdes sobre
como se organizam os textos exemplares
desses géneros, incluindo a reflexio sobre
semelhangas e diferencas entre tais textos
quanto aos componentes (partes) e organi-
zagio sequencial; reflexdes sobre aspectos
estilisticos dos géneros.

A dimensio “reflexdo sobre e uso de recur-
sos linguisticos para constituigio de efei-
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tos de sentido em textos orais e escritos’,
incluindo a aprendizagem das convengdes
gramaticais, diz respeito as situacoes em
que o texto ¢ objeto de analise quanto as
pistas linguisticas dadas para sua compre-
ensdo ou as situagdes de revisio coletiva
em que o professor elege determinados
tipos de recursos linguisticos para discutir
com as criangas. Nesses casos, sdo eleitos
contetidos linguisticos que constituem a
textualidade. A selecdo dos recursos lin-
guisticos que constituem sentidos em um
texto sem duvida é feita muito em funcio
do género adotado para a sua elaboragio.

Em relagdo a terceira dimensio, a do
“dominio do sistema alfabético e da norma

ortografica”, destacam-se os conhecimentos
Na unidade 3 serdo
realizadas refle-
x0es sobre o ensi-
no do Sistema de
Escrita Alfabética

necessarios para que o texto seja legivel, por
atender aos principios de funcionamento da
escrita alfabética e as convencdes da orto-

grafia. Tais conhecimentos dizem respeito
mesmo a dimensao da escrita das palavras,
embora as convengdes ortograficas morfo-
l6gico-gramaticais tenham relagio com os
sentidos das palavras nos textos.

No contexto atual, tal como Leal e Bran-
dio (2012) verificaram nos documentos
curriculares analisados, todos esses eixos
tém aparecido tendo como niicleo central
o trabalho com os géneros textuais, que
sdo, segundo Bakhtin (2000, p. 279), tipos
relativamente estiveis de enunciados:
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“Estes trés elementos (con-
teudo tematico, estilo e
construcao composicional)
fundem-se indissoluvelmen-
te no todo do enunciado, e
todos eles sio marcados pela
especificidade de uma esfe-
ra de comunicacido. Qualquer
enunciado considerado isola-
damente, é, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacio
da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de
enunciados, sendo isto que
denominamos géneros do dis-
curso.”

Os géneros textuais como objetos
de ensino e como instrumentos de
interacao

A defesa de que o trabalho centrado nos
géneros discursivos ¢ um caminho proficuo
paraaampliacio do grau de letramento dos
alunos decorre da perspectiva bakhtiniana
que evidencia que “cada esfera de utilizagio
da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2000;
p. 279). Nessa perspectiva, os géneros
circulam na sociedade. Introduzindo-os na
escola, fazemos com que o que se ensina na
escola seja mais claramente articulado ao
que ocorre fora dela.

Assim, o género funciona como “um mo-
delo comum, como uma representagio

integrante que determina um horizonte
de expectativas para os membros de uma
comunidade confrontados s mesmas
praticas de linguagem” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 1999; p. 7). Ou seja, toda socie-
dade detém um conjunto de géneros

que sdo usados para os diversos fins, por
diferentes grupos sociais, e a familiari-
dade com tais géneros facilita a apreen-
sdo das inteng¢des comunicativas, pois
cria expectativas sobre o que sera lido/
escutado e sobre os motivos pelos quais o
contetido estd sendo veiculado. Por outro
lado, facilita o processo de produgio,

por criar esquemas sobre os modelos
textuais “esperados” em determinadas
situacdes de interlocucdo. Cabe i escola,
portanto, propiciar situagdes de inte-
ragdo mediadas por diferentes géneros
orais e escritos.

Considerando as concepcoes até este
momento defendidas, propomos que, na
escola, os alunos aprendam a lidar com
textos escolares e ndo escolares. A diver-
sidade, portanto, deve abarcar diferentes
contextos de interlocucio social. Aprender
aler e produzir textos literdrios, jornalis-
ticos, epistolares, instrucionais, dentre
outros, é fundamental.

No entanto, ndo devemos esquecer que a
escola é, também, uma instituicdo social,
que precisa ser reconhecida como tal.
Ensinar aler e escrever é importante,
tanto porque ajuda o aluno a participar
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de varias situagdes sociais, como também
porque € requisito para o proprio proces-
so de escolarizagio.

Embora saibamos que os conhecimentos
gerados na esfera cientifica sdo divulgados
em diversos géneros, reconhecemos que
na escola existem algumas espécies de tex-
tos que sio mais frequentemente usadas.

Os textos didaticos, por exemplo, sio mui-
to préprios do contexto escolar e precisam
ser usados pelos alunos desde os primeiros
anos de escolarizacio. Esses textos tém
peculiaridades que precisam ser apropria-
das pelos alunos. Nesses, hda um distancia-
mento entre o mundo vivido e o narrado,
descrito, exposto, debatido —fala-se, via
de regra, de modo geral, de modo impes-
soal. Propiciar situagdes de interpretacio
dessas espécies textuais e discutir com

os alunos sobre as dificuldades que eles
possam demonstrar é imprescindivel.

Por outro lado, em cada drea de conheci-
mento, ha predominio de determinados
géneros, que circulam na escola e fora dela:

Mesmo sabendo que em determinada

drea do conhecimento alguns géneros sio
mais frequentes, como apontamos acima,
consideramos importante destacar que
um mesmo texto pode ser trabalhado para
mobilizar saberes diversos, de diferentes
areas. Um relato historico, por exemplo,
que ¢ um género mais diretamente ligado a
area da Historia, pode mobilizar conceitos
matematicos relativos a linha do tempo

e informagdes relativas a Geografia. Um
romance, que é um género mais ligado

a Literatura, pode fornecer informacdes
sobre um dado periodo de tempo: os costu-
mes, os modos de falar, os fatos historicos
ocorridos no tempo remetido pelo autor.

Além disso, géneros nio considerados fre-
quentemente como sendo da esfera cien-
tifica podem fazer circular conhecimentos
de diferentes dreas do saber. As reporta-
gens impressas em jornais, por exemplo,
veiculam muitos conceitos matematicos,
tanto na se¢do de economia, quanto em
outras secoes. Uma reportagem sobre
uma epidemia em um pais, por exemplo,

* Matematica: enunciados de problemas, graficos, tabelas, expressdes numéricas etc.

* Historia e Geografia: relatos historicos, cartas, reportagens e noticias, artigos de opinido,
mapas, graficos, tabelas, artigos cientificos etc.

» Ciéncias: relatorios de pesquisa, artigos de divulgacao de descobertas cientificas,
diagramas, relatos de descricao de eventos etc.

* Literatura: contos, poemas, obras teatrais, novelas, cronicas etc.
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pode fazer circular, além dos conhecimentos biolégicos, conhecimentos sobre o clima e
avegetacdo do pais, conceitos matematicos, como estimativa e dados estatisticos. Uma
biografia pode conter informacdes sobre fatos historicos, sobre expressoes artisticas de
uma época, dentre outros.

Concebemos, assim, que € preciso promover situacoes variadas que contemplem os qua-
tro eixos citados anteriormente: leitura, produgéo de textos escritos, oralidade e anélise

linguistica, de modo integrado aos diferentes componentes curriculares, atendendo aos
principios didaticos discutidos anteriormente. Para isso, é fundamental planejar o ensi-

no, variar os modos de organizacdo do trabalho pedagogico, criar rotinas escolares.

Por exemplo, pode-se estabelecer uma rotina para um determinado periodo do ano

letivo em que as criangas desenvolvam uma determinada sequéncia didatica, realizem

atividades permanentes e se envolvam em um projeto didatico, como pode ser visualiza-

do a seguir em um exemplo de rotina possivel em uma turma de terceiro ano do Ensino

Fundamental:

Leitura para
deleite.
Chamada.
Retomada da
tarefa do dia
anterior.

Sequéncia
didética
contemplando
diferentes
componentes
curriculares.

Hora dos jogos
(apropriacao do
sistema
alfabético,
ortografia,
matematica).

Leitura para
deleite.
Chamada.
Retomada da
tarefa do dia
anterior.

Hora da Arte
(situagoes de
apreciagao,
reflexdo e
producao).

Projeto didatico
contemplando
diferentes
componentes
curriculares.

Leitura para
deleite.
Chamada.
Retomada da
tarefa do dia
anterior.

Sequéncia
didatica
contemplando
diferentes
componentes
curriculares.

Hora dos jogos
(apropriacao do
sistema
alfabético,
ortografia,
matematica).

Leitura para
deleite.
Chamada.
Retomada da
tarefa do dia
anterior.

Hora da Arte
(situacoes de
apreciacao,
reflexdo e
producdo).

Projeto didatico
contemplando
diferentes
componentes
curriculares.

Sequéncia
didatica
contemplando
diferentes
componentes
curriculares.

Hora da
biblioteca.

Hora dos jogos
(apropriacao do
sistema
alfabético,
ortografia,
matematica).
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Em uma rotina como esta, os temas e con-
tetidos das sequéncias didaticas e projetos
didaticos sdo definidos em funcio dos
direitos de aprendizagem que se pretende
contemplar em determinado periodo es-
colar, a semelhanca da sequéncia didatica
relatada em que os estudantes estudaram
sobre alimentacio e realizaram atividades
de leitura e producao de cartazes educa-
tivos, ou da situagdo em que as criancas
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discutiram sobre adocdo, o que implica em
tratar de organizagdes familiares, e reali-
zaram leitura e producdo de reportagens.
Enfim, as fronteiras do tempo e espago
podem ser rompidas em planejamentos
mais flexiveis, contanto que se tenha cla-
reza do que se deve ensinar, considerando
as necessidades, conhecimentos e desejos
dos estudantes.
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ComPaRTILHaNDO

A Resolugdono 7,
de 14 de dezembro
de 2010, do Con-
selho Nacional de
Educacdo, que fixa
Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o
Ensino Fundamen-
tal de 9 (nove) anos,
pode ser lida no
cadernodoano 1,
Unidade 8

Direitos de aprendizagem em
Historia no ciclo de alfabetizacao

O direito a Educagdo ¢ garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394,, que
estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, a Educagio Basica “tem por fina-
lidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagido comum indispensavel para

o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Art. 22).

Desse modo, a escola é obrigatéria para as criangas e tem papel relevante em sua for-
magdo para agir na sociedade, para participar ativamente das diferentes esferas sociais.
Dentre outros direitos, a compreensdo do ambiente natural e social é necessaria, tal como

previsto no artigo 32:

Artigo 32
0 ensino fundamental obrigatério, com du- das artes e dos valores em que se
racdo de 09 (nove) anos, gratuito na escola fundamenta a sociedade;

publica, iniciando-se aos 06 (seis) anos de . )
idade, tera por objetivo a formacdo basica IIl - 0 desenvolvimento da capacidade de
do cidadao, mediante: aprendizagem, tendo em vista a aquisicao

de conhecimentos e habilidades e a

| - o desenvolvimento da capacidade de formacao de atitudes e valores;

aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do IV - o fortalecimento dos vinculos de familia,
calculo; dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a

Il - a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia,

vida social.




Assim, o ensino de Histéria, segundo o
trecho da Lei, deve ser garantido, como
meio para que se possa asseverar a com-
preensdo do ambiente social, do sistema
politico e dos valores em que se funda-
menta a sociedade.

Para atender as exigéncias previstas nas
Diretrizes, torna-se necessario delimitar
os diferentes conhecimentos e as habi-
lidades basicas que estao subjacentes
aos direitos gerais em cada componente
curricular. Nos quadros a seguir, alguns
direitos de aprendizagem estdo descri-
tos e podem ser postos como pontos de
partida para o estabelecimento do debate
acerca do ensino de Historia nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Sao descritos direitos de aprendizagem
gerais, que permeiam toda a agdo pe-
dagdgica e, depois, expostos em quatro
quadros, direitos especificos relacionados
aos conceitos fundamentais da disciplina
nos anos iniciais, cujas definicoes também
oferecemos ao debate. Sdo as seguintes:

Fatos histéricos: praticas ou eventos
ocorridos no passado, que causaram impli-
cacoes navida das sociedades, dos grupos
de convivio (familiares, étnico-culturais,
profissionais, escolares, de vizinhanca, re-
ligiosos, recreativos, artisticos, esportivos,
politicos etc.) ou dos sujeitos historicos.
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Sujeitos histéricos: individuos ou gru-
pos de convivio que, ao longo do tempo,
promovem e realizam (individual ou cole-
tivamente) as a¢des sociais produtoras de
fatos historicos.

Tempo: maneira como os individuos,

os grupos de convivio e as sociedades
sequenciam e ordenam as experiéncias
diariamente vivenciadas por seus mem-
bros, com base nas quais organizam suas
memorias e projetam suas agoes, tanto de
forma individual quanto coletiva.



Direitos gerais de aprendizagem: Histéria

Identificar-se, a si, e as demais pessoas como membros de varios
grupos de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais,
escolares, de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,
esportivos, politicos etc).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais
especificas dos seus grupos de convivio e dos demais grupos de
convivio locais, regionais e nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais
de grupos de convivio locais, regionais e nacionais, existentes no
passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma
reflexdo a respeito das permanéncias e das mudangas ocorridas
nos varios aspectos da vida em sociedade, ao longo do tempo e
em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores de tempo
elaborados e/ou utilizados pelas sociedades em diferentes tem-
pos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e
coletivos) destinados a organizacdo do tempo na nossa sociedade,
no tempo presente: calendarios, folhinhas, relogios, agendas,
quadros de horarios (horario comum e comercial, horarios
escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nogdes de anterioridade,
simultaneidade e posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais,
regionais e nacionais.

Articular e estabelecer correlagdes entre os fatos histdricos (locais
regionais e nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros
documentais utilizados para a construcao, descri¢ao ou
rememoracdo dos fatos historicos: textos manuscritos e
impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros
orais, monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares,
objetos materiais, dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e/ou nacio-
nais), identificar os fatos histdricos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) uma reflexdo a
respeito da importancia destes eventos para os diferentes grupos
de convivio da atualidade.

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
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I/A

I/A

I/A

I/A

I/A

I/A

I/A

I/A

I/A/C

I/A/C

I/A

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

A/C

I/A/C
I/A/C

I/A/C

I/A/C

A/C

I/A/C



Sujeitos histéricos

Diferenciar as praticas sociais relacionadas ao dmbito da

economia, da politica e da cultura. ! /A
Identificar e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) as
caracteristicas (individuais e coletivas) comuns e particulares aos
membros dos grupos de convivio dos quais participa (familiares,
grup quais participa ( UAIC  I/AIC

étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhanca, religiosos,
recreativos, artisticos, esportivos, politicos, dentre outros),
atualmente e no passado.

Dialogar e formular reflexdes a respeito das semelhancas e das

diferencas identificadas entre os membros dos grupos de convivio

dos quais participa (familiares, étnico-culturais, profissionais, I/A I/A
escolares, de vizinhanca, religiosos, recreativos, artisticos,

esportivos, politicos, dentre outros), atualmente e no passado.

Identificar e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) as
caracteristicas (individuais e coletivas) comuns e particulares aos

- . L I/A I/A/C
membros de outros grupos de convivio, locais e regionais,
atualmente e no passado.
Dialogar e formular uma reflexao a respeito das semelhancas e
das diferencas identificadas entre os membros de outros grupos
de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares, A A

de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos, esportivos,
politicos, dentre outros), locais e regionais, atualmente e no
passado.

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e de trabalhadores
responsaveis pelo sustento dos grupos de convivio dos quais I/A I/A/C
participa, atualmente e no passado.

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e de trabalhadores
responsaveis pelo sustento de outros grupos de convivio (locais e I/A I/A/C
regionais), atualmente e no passado.

Identificar as diferentes instituicdes existentes na localidade, na
atualidade e no passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma
reflexdo a respeito das semelhancas e diferencas identificadas

entre as maneiras de trabalhar e/ou entre as praticas dos /A I/A/C
trabalhadores, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma

reflexdo a respeito das mudancas e das permanéncias /A /A

identificadas nas maneiras de trabalhar e/ou nas praticas dos
trabalhadores, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

I/A

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C
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Materiais didaticos no ciclo

de alfabetizacao

Telma Ferraz Leal
Juliana de Melo Lima

Como foi discutido anteriormente, o
planejamento do ensino ¢ uma das res-
ponsabilidades do professor, mas é mais
que uma obrigacdo, é uma maneira de
garantir a sua autonomia como profis-
sional. Segundo Freire (1996, p. 43). a
pratica nio planejada “produz um saber
ingénuo, um saber de experiéncia [...]

(na qual) falta rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemologica
do sujeito” (1996, p. 43). . na auséncia de
um planejamento realizado pelo proprio
docente que sio impostos modos de agir
padronizados e nio reflexivos, que muitas
vezes sdo contrarios as concepgdes dos
proprios professores. O planejamento, na
realidade, é uma agio autoformativa, que
propicia a articulagio entre o que sabe-
mos, o que fizemos e o que vamos fazer.
Segundo Gomez (1995, p. 10), ao planejar-
mos, aprendemos a “construir e comparar
novas estratégias de acio, novas formulas
de pesquisa, novas teorias e categorias de
compreensio, novos modos de enfrentar e
defmir problemas™.

Uma das tarefas do professor quando planeja
sua agdo diddtica é escolher os recursos a
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serem utilizados. Leal e Rodrigues (2011,
p-96-97), ao discutirem sobre o uso de
recursos didaticos alertam que,

“[...] no bojo da acéio de pla-
nejar, como ja dissemos, estaa
acio de selecionar os recursos
didaticos adequados ao que
queremos ensinar. Igualmente,
é preciso refletir para escolher
tais recursos. De igual modo,

€ necessario ter clareza sobre
as finalidades do ensino, as
finalidades da escola e atentar
que, nessa instituicio, além
dos conceitos e teorias, estamos
influenciando a construcio de
identidades, de subjetividades.
Assim, na escolha dos recursos
didaticos, tais questdes preci-
sam ser consideradas.”

Ao situarmos nosso debate nos direitos de
aprendizagem e nos principios didaticos
discutidos, consideramos que alguns tipos
de recursos didaticos sio essenciais no
ciclo de alfabetizacio:
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1 livros que aproximem as criancas do universo literario, ajudando-as a se constituirem como
leitoras, a terem prazer e interesse pelos textos, a desenvolverem estratégias de leitura
e a ampliarem seus universos culturais, tais como os livros literarios de contos, poemas,
fabulas, dentre outros;

2 livros que ampliem o contato com diferentes géneros e espacos sociais, considerando as
diferentes finalidades de leitura, tais como os livros de reflexao sobre o mundo da ciéncia,
as biografias, os dicionarios, os livros de receitas, dentre outros;

3 livros que estimulem a brincadeira com as palavras e promovam os conhecimentos sobre o
Sistema de Escrita Alfabética;

4 revistas e jornais variados que promovam a diversao e o acesso a informacgdes, tais como os
jornais, com destaque aos suplementos infantis, as revistas infantis e os gibis;

5 os livros didaticos, que agrupam textos e atividades variadas;

6 materiais que estimulem a reflexdo sobre palavras, com o propésito de ensinar o sistema
alfabético e as convencgdes ortograficas, tais como jogos de alfabetizacdo, abecedarios,
pares de fichas de palavras e figuras, envelopes com figuras e letras que compdem
as palavras representadas pelas figuras e colecdes de atividades de reflexdo sobre o
funcionamento do sistema de escrita;

7 os materiais que circulam nas ruas, estabelecimentos comerciais e residéncias, com
objetivos informativos, publicitarios, dentre outros, como os panfletos, cartazes educativos
e embalagens;

8 o0s materiais cotidianos com 0s quais nos organizamos no tempo e no espago, Como
calendarios, folhinhas, relégios, agendas, quadros de horérios de todos os tipos, catalogos
de enderecos e telefones, mapas, itinerarios de transportes publicos etc;

9 os registros materiais a respeito da vida da crian¢a e dos membros de seus grupos de
convivio: registro de nascimento/batismo ou casamento (dos pais e/ou dos parentes),
boletim escolar, cartdes de sadde/vacinacdo, fotografias (isoladas e em albuns), cartas ou
e-mails, contas domésticas, carnés, taldes de cheques, cartdes de crédito etc;

10 recursos disponiveis na sociedade que inserem as criangas em ambientes virtuais e que
promovem o contato com outras linguagens, tais como a televisao, o radio, o computador,
dentre outros.

Muitos desses materiais sdo disponibili- zagdo, mas alguns desses materiais sio
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zados pelo Ministério da Educacio e pelas
secretarias de educacio. Outros sio sele-

cionados ou produzidos pelos professores.

Sem duvida, jamais teremos nas escolas
todos os tipos de materiais possiveis para
promover o ensino no ciclo de alfabeti-

extremamente importantes. E necessario,
portanto, que conhecamos tudo o que é
disponibilizado nas escolas.

Para ajudar nesta tarefa, listamos, abaixo,
alguns materiais que fazem parte de Pro-
gramas Nacional do Livro Didatico:
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O PNLD assegura a distribuicao de livros
didéticos para as escolas brasileiras. No
ambito deste Programa, o livro didatico é
um material importante no cotidiano do
professor e deve,

“[...] camprir tanto as funcdes
de um compéndio quanto as de
um livro de exercicios, devem
conter todos os diferentes tipos
de saberes envolvidos no ensino
da disciplina e nio se dedicar,
com maior profundidade, a um
dos saberes que a constituem;
devem ser acompanhados pelo
livro do professor, que nio deve
conter apenas as respostas as
atividades do livro do aluno,
mas também uma fundamen-
tacio teorico - metodologica e
assim por diante.” (BATISTA,
2000, p. 568)

O PNLD 2010 distribuiu as colegdes
didaticas em dois grandes grupos: o
primeiro, voltado para os dois primeiros
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anos de escolaridade, retine as colecoes

de letramento e alfabetizagio linguistica e
alfabetizagdo matematica; o segundo grupo
retine as colecdes relativas aos compo-
nentes curriculares Lingua Portuguesa e
Matematica para os 3%, 4° e 5° anos e as
colegoes didaticas de Ciéncias, Histéria e
Geografia para 0s 2°, 3%, 4° e 5° anos, além
dos livros regionais de Geogratia e Histo-
ria, dirigidos aos alunos do 4° ou 5° ano do
Ensino Fundamental. Em 2013, foi feita
uma reorganizagio de modo que o primei-
ro grupo agregou os trés primeiros anos € o
segundo agregou os dois anos seguintes do
Ensino Fundamental.

Os livros didaticos destinados ao ensino
relativo ao componente curricular Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental contemplam os quatro eixos
de ensino discutidos anteriormente: lei-
tura, produgdo de textos escritos, lingua-
gem oral e andlise linguistica. As colegdes
destinadas a esta etapa de escolarizacio,
no eixo de andlise linguistica, tém como
prioridade o ensino do Sistema de Escrita

Alfabética.
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Programa Nacional do Livro Didatico — Obras
Complementares (PNLD Obras Complementares)

O PNLD Obras Complementares distribui
livros variados, que se destinam a ampliar o
universo de referéncias culturais dos alunos
em processo de alfabetizagdo e oferecer
mais um suporte ao trabalho pedagdgico dos
professores. Foram distribuidos, em 2010,
seis acervos formados por 3o obras pedagé-
gicas complementares aos livros didaticos.
Cada sala de aula do primeiro e do segundo
ano do Ensino Fundamental do pais recebeu
um acervo de 3o livros; a escola com mais
de uma turma, recebeu um acervo para cada
turma, com variagdo dos acervos. Em 2013,
em decorréncia do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo ma [dade Certa, o Programa

foi ampliado, de modo que a distribuigio
contempla as salas de aula dos anos 1,2 € 3,
totalizando seis acervos de 3o livros.

Os livros que compdem os acervos sio
diversificados do ponto de vista tematico,
dos géneros e formato e do grau de com-
plexidade. Assim, os acervos contém obras
que, ou estimulam a leitura autonoma,
por parte do alfabetizando, ou propiciam a
professores e alunos alternativas interes-
santes para situacdes de leitura comparti-
lhada, de modo a favorecer o planejamento
J
do ensino e a progressdo da aprendizagem.
Como ¢ dito no Edital do Programa:

assim, cada acervo, a ser composto com base no resultado final da avaliacao pedagégica,
devera configurar-se como um instrumento eficaz de apoio:

* 30 processo de alfabetizacdo e de formacao do leitor;

* 30 acesso do aluno ao mundo da escrita e a cultura letrada;

* a0 ensino-aprendizagem de conteddos curriculares.

os livros selecionados:

» abordam os conteldos de forma lidica, despertando o interesse e envolvimento dos

alunos com os assuntos neles abordados;

* recorrem a projetos editoriais capazes de motivar o interesse e despertar a curiosidade de

criangas dessa etapa de escolarizacao;

* usam linguagem verbal e recursos graficos adequados a alunos do 1°, 2° e 3° anos do

ensino fundamental;

+ configuram-se como obras capazes de colaborar com o processo de ensino aprendizagem.
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oito tipos de obras sao encontrados nos acervos:

1. livros de divulgacdo do saber cientifico / obras didaticas.

2. biografias.

3. livros instrucionais.

4. livros de cantigas, parlendas, trava-linguas, jogo de palavras.

5. livros de palavras.

6. livros de imagens.

7. livros de histérias, com foco em conteldos curriculares.

8. livros literarios.

Programa Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE)

O PNBE ¢ um Programa que promove “o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos
alunos e professores por meio da distribui-
¢do de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. O atendimento

é feito em anos alternados: em um ano

sdo contempladas as escolas de Educagio
Infantil, de Ensino Fundamental (anos ini-
ciais) e de Educagio de Jovens e Adultos.
Jano ano seguinte sio atendidas as escolas
de Ensino Fundamental (anos finais) e de
Ensino Médio. Hoje, o programa atende de
forma universal e gratuita todas as escolas
publicas de educagio basica cadastradas
no Censo Escolar”.

Um dos destaques do PNBE ¢ a distribui-
¢do dos livros de literatura, que engloba
textos em prosa (novelas, contos, cronica,
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memorias, biografias e teatro), em verso
(poemas, cantigas, parlendas, adivinhas),
livros de imagens e livros de histéria em
quadrinhos. Esses livros sio destinados as
bibliotecas das escolas.

Foram distribuidos, em 2010, 249 titulos
destinados a Educacio Infantil, anos iniciais
do Ensino Fundamental e Fducagio de
Jovens e Adultos. Os livros contemplam te-
maticas, géneros e extensoes variados. Tém
o proposito de atrair os estudantes para o
universo da literatura de forma lidica, com
textos que promovem a fruicio estética
tanto pela linguagem verbal, quanto pelas
imagens. Em 2010, foram selecionados 250
titulos para os estudantes da Educacio In-
fantil, anos inicias do Ensino Fundamental
e Educacio de Jovens e Adultos.
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Programa Nacional da Biblioteca da Escola - Especial

(PNBE Especial)

O PNBE Especial distribuiu, em 2010, livros
em formato acessivel aos alunos com neces-
sidades educacionais especiais sensoriais
(Braille, Libras, Caracteres Ampliados,
Audio). Foram entregues 48 obras literarias

destinadas ao Ensino Fundamental. O obje-
tivo principal foi o favorecimento de acesso
ao universo literario em outros formatos, de
modo a abranger as criangas com necessida-
des educacionais especiais.

Programa Nacional do Livro Didatico — Dicionarios

O diciondrio é um tipo de obra de consulta
que, se ndo for introduzido no mundo da
crianga de forma ladica, dindmica, tende a
serrejeitado. Porisso, no PNLD Dicioné-
rios, os livros sdo selecionados tomando-se
em conta a representatividade e a ade-
quacdo do vocabuldrio selecionado. Para o
inicio do Ensino Fundamental, “a selecdo

Jogos de Alfabetizacao

Em 2011, O Ministério da Educagio distri-
buiu para as escolas brasileiras um conjunto
de jogos destinados a alfabetizagdo. Sio 10
jogos que contemplam diferentes tipos de
conhecimentos relativos ao funcionamento

lexical e a explicagdo dos sentidos dos
vocabulos devem ser adequados a alunos
em fase inicial de alfabetizag¢io”. Com esta
mesma preocupacio, os diciondrios para
as criangas tém organizagio grafica mais
atraente as criancas. Desse modo, este re-
curso didatico também constitui material
rico que circula no espaco escolar.

do Sistema de Escrita Alfabética. Em 2013,
tais materiais foram destinados pelo MEC
aos sistemas que aderiram ao Pacto Nacio-
nal pela Alfabetizagio na [dade Certa.
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Os jogos sio classificados em trés grandes blocos (LEAL et al., 2008, p. 19-20).

1. Jogos que contemplam atividades de analise fonolégica,
sem fazer correspondéncia com a escrita

* Bingo dos sons iniciais
* Caca rimas

* Dado sonoro

* Trinca magica

* Batalha de palavras

Esses jogos auxiliam as criancas a tomar os sons como objeto de reflexdo, de modo que os
estudantes podem mais facilmente perceber que, para escrever, precisam refletir sobre como
se constituem as palavras e quais sdo as semelhancas e diferencas entre as palavras quanto a
dimensao sonora.

Desse modo, os objetivos propostos s3o:

* compreender que, para aprender escrever, é preciso refletir sobre os sons e ndo apenas
sobre os significados das palavras;

* compreender que as palavras sao formadas por unidades sonoras menores;

+ desenvolver a consciéncia fonolégica, por meio da exploracao dos sons iniciais das palavras
(aliteracdo) ou finais (rima);

* comparar as palavras quanto as semelhancas e diferencas sonoras;
* perceber que palavras diferentes possuem partes sonoras iguais;

* identificar a silaba como unidade fonolégica;

* segmentar palavras em silabas;

* comparar palavras quanto ao tamanho, por meio da contagem do nimero de silabas.

® @ 0"
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2. Jogos que levam a refletir sobre os principios do Sistema
de Escrita Alfabética

* Mais uma

* Troca letras

* Bingo da letra inicial

* Palavra dentro de palavra

A brincadeira com esses jogos favorece a reflexdo sobre o funcionamento do sistema
de escrita, ou seja, os principios que constituem a base alfabética, promovendo
reflexdes sobre as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e fonemas.

Os objetivos propostos sao:

» compreender que a escrita nota (representa) a pauta sonora, embora nem todas as
propriedades da fala possam ser representadas pela escrita;

* conhecer as letras do alfabeto e seus nomes;

* compreender que as palavras sao compostas por silabas e que é preciso registrar
cada uma delas;

* compreender que as silabas sdo formadas por unidades menores;

* compreender que, a cada fonema, corresponde uma letra ou conjunto de letras
(digrafos), embora tais correspondéncias ndo sejam perfeitas, pois sdo regidas
também pela norma ortografica;

* compreender que as silabas variam quanto a composicao e ndmero de letras;
* compreender que as vogais estdo presentes em todas as silabas;

* compreender que a ordem em que os fonemas s3o pronunciados corresponde a
ordem em que as letras sao registradas no papel, obedecendo, geralmente, ao
sentido esquerda-direita;

» comparar palavras quanto as semelhancas graficas e sonoras, as letras utilizadas e
a ordem de aparicao delas.
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3.Jogos que ajudam a sistematizar as correspondéncias entre
letras ou grupos de letras e fonemas

* Quem escreve sou eu

Este jogo é importante, sobretudo, para as criancas que ja entendem o funcionamento do
sistema de escrita e estdo em fase de consolidacdo dos conhecimentos das correspondéncias

entre letras ou grupo de letras e os fonemas.

Os objetivos propostos sao:

» consolidar as correspondéncias entre letras ou grupo de letras e fonemas, conhecendo
todas as letras e suas correspondéncias sonoras;

* ler e escrever palavras com fluéncia, mobilizando, com rapidez, o repertério de
correspondéncias entre letras ou grupos de letras e fonemas ja construidos.

PNBE do Professor

O Programa Nacional Biblioteca da Esco-
la—acervo do professor distribui acervos
de obras que ddo apoio tedrico e metodo-
légico para o trabalho em sala de aula. O
principal objetivo é dar suporte a formagao
do professor, de modo a contribuir como
ferramenta para o planejamento de aulas.
Foram distribuidos para as bibliotecas das
escolas, em 2011, 154, titulos divididos por
categorias: 53 titulos para os anos iniciais
do Ensino Fundamental; 39 para os anos
finais do Ensino Fundamental; 45 para

Colecao Explorando o Ensino

A colegdo "Explorando o Ensino” é formada
por obras pedagdgicas para aprofunda-
mento de estudos dos professores. Busca

unidade 02

o Ensino Médio e Educacio de Jovens e
Adultos; e 17 para os anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental da Educacio de
Jovens e Adultos.

Os livros sdo de natureza pedagogica e tra-
tam de conhecimentos relativos 4 alfabeti-
zagdo e ao ensino relativo aos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Matema-
tica, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica,
Quimica, Biologia, Filosofia, Sociologia,
Artes, Educacio Fisica, Inglés e Espanhol.

discutir sobre teorias e praticas voltadas
para o ensino em diferentes dreas de
conhecimento, incluindo varios volumes
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destinados aos professores dos anos ini- Em suma, ha muitos livros e recursos
ciais do Ensino Fundamental. acessiveis a professores e estudantes que
, . . ) circulam nos espacos escolares e devem
Além desses materiais descritos ha, na

, o ser objeto de exploragdo, leitura, discus-
internet, varios livros que podem ser

acessados no Portal do MEC (<http://
portal.mec.gov.br/>), no link “Publica-

s30.0 importante € que o professor tenha
autonomia para selecionar os que podem

. . ser mais favoraveis aos seus estudantes e
¢des” (http://portal. mec.gov.br/index.

php?ltemid=872&id-12814).

planejar boas situagdes didaticas.
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ApPrenbpenpo mais

Sugestoes de leitura

O papel da biblioteca na formacao do leitor.

BRITTO, Luiz Percival Leme. O papel da biblioteca na formacao do leitor.
Biblioteca Escolar: que espaco é esse? (Salto para o Futuro), Ano XXI, Bo-
letim 14, Out. 2011. Disponivel em:< http://www.tvbrasil.org.br/fotos/salto/
series/14051114-BibliotecaEscolar.pdf>.

O namero 14, do Boletim Salto para o Futuro trata sobre Biblioteca Escolar, com foco,
principalmente, na formacio do leitor literario. No segundo texto, escrito por Luiz
Percival Leme, no entanto, é abordado o papel da biblioteca, na formagio do leitor de
textos da esfera académica e escolar, enfocando-se, neste ambito, a leitura de textos
expositivos, com objetivo de ensinar a realizar pesquisa escolar. F ressaltada a neces-
sidade de ensinar os estudantes a localizar e selecionar informagio relevante, compre-
ender o contetido do texto, avaliar criticamente o que é lido. O texto trata, desse modo,
danecessidade de formar os estudantes a serem auténomos no uso da biblioteca e na
leitura de textos.



O acervo das bibliotecas escolares e suas possibilidades.

VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia Regina D. O acervo das bibliotecas esco-

lares e suas possibilidades. In: PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo.

Literatura: ensino fundamental (Colecdo Explorando o Ensino, vol. 20 Brasilia:

Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010. Disponivel em:< http://
[ ] portaldoprofessor.mec.gov.br/linksCursosMateriais.html?categoria=117>.

O capitulo escrito por Adriana Vieira e Célia Fernandes discute sobre a biblioteca,
destacando a relevancia desse espago para as interagoes que estimulam a formagdo do
leitor. Mobiliza depoimentos e reflexdes teoricas para evidenciar as possibilidades de
uso da biblioteca. No texto hd, ainda, sugestdes de atividades com textos de diferentes
géneros distribuidos pelo PNBE e outros programas do MEC e secretarias de educagao.
E o sexto capitulo do livro “Literatura: ensino fundamental”, que agrega virios textos
sobre formacio do leitor, com foco nas obras literarias. Os autores discutem sobre fun-
damentos do trabalho com Literatura e sobre procedimentos didaticos que aproximem
os estudantes da esfera literaria.
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Recursos didaticos e ensino da Lingua Portuguesa:
computadores, livros .. e muito mais.

LEAL, Telma Ferraz.; SILVA, Alexandro da (orgs). Recursos didaticos e ensino da
8 Lingua Portuguesa: computadores, livros... e muito mais. Curitiba: Editora CRY,
2011, v.1, p. 95-114.

O livro, organizado por Telma Leal e Alexandro da Silva, tem dez capitulos que tratam
do ensino do componente curricular Lingua Portuguesa, defendendo que os recursos
didaticos nio sio acessorios de nossa acio docente, sio a materializagio dela. Sio con-
templadas reflexdes sobre o uso de jogos, diciondrios, televisdo, computadores, obras
literarias, livros diversos para além da esfera literaria (os chamados paradidéticos),
livros didaticos, jornais, dentre outros portadores textuais. As potencialidades de cada
um desses materiais sio destacadas, com reflexdes baseadas em pesquisas e depoi-
mentos de professores da Educagio Basica. Desse modo, a obra favorece o dialogo
entre diferentes autores que analisam as praticas docentes, com foco no planejamento
de situagdes didaticas nas quais tais materiais circulam.
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Alfabetizacao na perspectiva do letramento: obras com-
plementares para os anos 1 e 2 do Ensino Fundamental

Brasil. Alfabetizacao na perspectiva do letramento: obras complementares para os

anos 1 e 2 do Ensino Fundamental. Brasilia : MEC/SEB, 2009. Disponivel em http://

portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=15166&Item
" id=1130)

O livro acompanha os acervos do PNLD Obras Complementares. F organizado em trés
partes. Na primeira parte sio inseridas informagdes sobre o Programa, com a discussio
sobre a importancia do trabalho com diversos tipos de obras. A segunda parte ¢ intro-
duzida por uma discussio inicial sobre a natureza do trabalho didatico nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e principios fundamentais para a realizagio da alfabetizacio na
perspectiva do letramento. Depois, sdo encontrados seis textos tratando dos componen-
tes curriculares que compdem o curriculo da alfabetizagdo. Na tltima parte hd uma dis-
cussdo sobre os tipos de livros que compdem os acervos, com discussoes sobre a impor-
tancia de cada tipo de obra. Depois, sdo expostas resenhas das 150 obras que compdem os
cinco acervos.
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Sugestoes de atividades
para 0s encontros em grupo

1° momento (4 horas)

il

2—Lerasecdo “Iniciando a conversa”;

= 1—Lertexto para deleite: “Bruna e a Galinha d’Angola”, de Gercilga Marques
I Saraiva de Almeida e imagens de Neusa Valéria Saraiva Soares;

3—Lerotexto 1 (Planejamento do ensino: principios didaticos e modos de organizagio
do trabalho pedagogico); analisar os depoimentos das criangas, identificando em cada
depoimento quais critérios elas usaram para avaliar as aulas das professoras;

4,—Analisar um livro do PNLD Obras Complementares e identificar quais
“Direitos de aprendizagem” propostos no quadro de Histéria podem ser
contemplados por meio de atividades com o livro.

5 - Assistir ao Programa "Alfabetizagio e letramento”, da TVE . Salto para o futuro - anos
iniciais do ensino fundamental - pgm.2 - Alfabetizagdo e letramento <http://tvescola.mec.
gov.br/index.php?option=com zoo&view=item&item id=5582 >.
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Tarefas (para casa e escola)

- Ler o texto "Materiais didaticos no ciclo de alfabetizagio”, da se¢iio “Compartilhando” e
fazer um levantamento dos materiais descritos no texto que estdo na escola. Analisar os
materiais e listar alguns a serem usados na turma do ano 3;

- Desenvolver a(s) aula(s) com base no planejamento feito no momento 3 da unidade 1;

- Reler o texto 1 (Planejamento do ensino: principios didaticos e modos de organizagio do
trabalho pedagogico); refletir sobre a questio: Considerando os 10 principios didéticos
apresentados, como vocé avalia a sua pratica?;

- Escolher um dos textos sugeridos na segio “Sugestoes de leitura”, da unidade 2, e
elaborar uma questio a ser discutida pelo grupo (definir coletivamente qual texto serd
discutido).
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2° momento (4 horas)

1—Lertexto para deleite: “Historias de avo e avo”, de Arthur Nestrovski e
imagens de Maria Fugénia;

2 - Discutir sobre as questoes propostas com base nas leituras dos textos sugeridos na
secdo "Sugestoes de leitura”, da Unidade 2;

= 3-Socializar as aulas realizadas com base no planejamento do encontro
anterior (unidade 1), em que foi utilizado um livro do acervo do PNLD Obras
Complementares;

4—Lerotexto2 (Rotina na alfabetizagio: integrando diferentes compo-
nentes curriculares), analisar o quadro de rotina e planejar uma sequén-
cia diddtica ou projeto diddtico integrando os componentes curriculares

Lingua Portuguesa e Historia. Para tal planejamento, deve ser utilizado um
livro didético:

5— Discutir sobre o levantamento feito dos materiais disponiveis na escola e sobre os
cuidados com a conservacio.
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